PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0115567/CA

2
Educacao para Todos: a construcao de uma proposta in-
clusiva de educacao.

Os homens sdo diferentes, o que implica que sdo necessariamente vérios: a multiplicidade
dos homens ¢ a verdade do préprio ser do homem.
Mikhail Bakhtin

A pesquisa-intervengdo denominada Oficina de Photos&Graphias, que €
objeto central de nossa investigagc@o, orientou-se a partir dos pressupostos que
fundamentam o principio da educacao inclusiva. Desde sua concepcao, a oficina
foi planejada como um espago mediador da convivéncia e aprendizagem compar-
tilhada entre alunos com caracteristicas e necessidades distintas. A formacgao do
grupo, integrando alunos da escola especial e regular, teve como objetivo criar o
contexto desafiador de pesquisa, onde procuramos investigar a contribui¢do da
arte e, mais especificamente da linguagem fotogréfica, na construcdo de uma pro-
posta inclusiva de educacio.

Neste capitulo, apresentamos os pressupostos que fundamentam esta pesqui-
sa e que nos auxiliam na compreensao da proposta de educacdo inclusiva. Para tal,
realizamos uma visdo panoramica sobre a histéria da educac@o especial no Brasil,
que nos oferece subsidios para melhor compreendermos as transformagdes ocorri-
das no contexto educacional, em relacdo ao trabalho desenvolvido junto aos alu-
nos com necessidades especiais de aprendizagem, que culminaram na proposta
atual de uma educacdo para todos.

Procuramos conhecer as caracteristicas bdsicas do grupo de alunos da ofici-
na, a partir de estudo mais especifico sobre as caracteristicas basicas da paralisia
cerebral, uma vez que os alunos da escola especial apresentam seqiielas desta de-
ficiéncia fisica.

Destacamos, ao longo do capitulo, as idéias de Vygotsky por considerarmos
que este autor oferece a base de uma abordagem inclusiva de educacio e nos auxi-
lia na problematizag¢do das importantes questdes atuais relativas ao campo da edu-

cacdo especial.
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2.1
Educacao e inclusao/exclusao social

A discussdo sobre inclusido/exclusdo social estd presente no cendrio atual
brasileiro e vem mobilizando um amplo debate sobre os mecanismos socio-
culturais que viabilizam, dificultam ou impedem o acesso permanente aos direitos
politicos, civis e sociais a todas as pessoas que compdem a sociedade. Nosso re-
corte de andlise delimita o campo educacional como foco de investigacdo e, den-
tro deste contexto, pretendemos estudar o movimento de inclusdo/exclusio de
alunos com necessidades especiais de aprendizagem em decorréncia de algum tipo
de deficiéncia.

Dentro de um determinado contexto social, observamos que existem dife-
rentes formas e mecanismos de organizacdo da sociedade que terminam por exer-
cer influéncia restritiva de acesso a papéis sociais e o exercicio pleno da cidadani-
a. Pessoas que trazem alguma caracteristica que as distingue das demais, seja por
diferengas em relagdo a credo, género, raca, condicdo fisica, etc., muitas vezes sdo
estigmatizadas e excluidas do convivio social. Na vida cotidiana, enfrentam pre-
conceitos em relacdo as suas capacidades e potencialidades, que sdo evidenciados,
muitas vezes, pelas atitudes desfavordveis e negativas a elas dirigidas, antes mes-
mo de um conhecimento prévio da situagdo ou de qualquer inter-relacionamento
mais pessoal.

O tema da inclus@o/exclusdo estd presente no cendrio contemporineo e €
empregado, indistintamente, nas diferentes dreas do conhecimento. Como afirma
Sawaia (2001, p.7), a exclusdo € um termo ambiguo que revela a complexidade e
as contradicdes do processo de exclus@o social e sua transmutagdo em inclusdo
social, ou seja, € um “conceito que permite usos retéricos de diferentes qualida-
des, desde a concepcao de desigualdade como resultante de deficiéncia ou inadap-
tacdo individual, falta de qualquer coisa, um sindénimo do sufixo sem (less), até a
de injustica e exploragdo social”.

No Brasil, convivemos com altos indices de desigualdade social, em decor-
réncia da mé distribuicdo de renda e do cendrio instavel das politicas econdmicas
e sociais, o que resulta na existéncia de um grande niimero de pessoas que ndo

tém acesso e ndo usufruem dos bens e servigos historicamente acumulados. Os
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efeitos da exclusdo sdo, algumas vezes, irrecuperdveis e causam danos ao sujeito e
ao grupo social, em termos psicolégicos, econdmicos, politicos e culturais.

Em termos psicoldgicos, o sujeito que vive a margem do convivio social,
sofre danos em relacdo a sua auto-estima e pode vir a estruturar sua auto-imagem
de forma negativa, desenvolvendo um tipo de comportamento desviante, apatico,
acomodado ou agressivo como forma de resisténcia ou de defesa. Do ponto de
vista econdmico, a pessoa que nao € absorvida pelo sistema de producdo capitalis-
ta, por diferentes razdes, é percebida como improdutiva. Muitas vezes, nao conse-
gue sair da condi¢c@o de dependéncia e de pobreza e ndo encontra oportunidade de
reverter essa situacdo por ndo atender as exigéncias ditadas por uma ideologia de
mercado altamente competitiva e preconceituosa. Sob o aspecto politico, a exclu-
sdo determina a limitagdo da possibilidade de acdes participativas na vida do pais
e do exercicio da cidadania para o grupo de excluidos, que tende a permanecer em
uma posi¢do subalterna e de facil manipulacdo em relagdo ao grupo que detém o
poder.

No contexto educacional, observamos que este movimento de inclu-
sdo/exclusdo do aluno em relagdo a escola também acontece por diferentes fato-
res. A problematizacdo deste fendmeno exige uma ampliacdo do foco de andlise,
uma vez que, atinge ndo s6 o grupo de alunos com necessidades especiais de a-
prendizagem em decorréncia de algum tipo de deficiéncia, mas também envolve a
educacdo de alunos da zona rural, das criancas de rua, dos indigenas, analfabetos e
de todos aqueles que, por alguma razdo, se distinguem da norma e sdo diretamente
afetados pelos mecanismos de inclusdo/exclusio educacional. Segundo Skliar
(2001, p.15), entre estes diferentes grupos sociais “existe uma especificidade que
os diferencia, mas também ha um fator comum que os faz semelhantes: trata-se
daqueles grupos que, com certa displicéncia, sdo classificados como minorias;
minorias que, na verdade, sofrem exclusdes parecidas desde o processo educati-
vo”.

Pretendemos nos aproximar do tema mais especifico que aborda o movi-
mento de inclusdo no contexto escolar, sem com isso desconsiderar as ambigiiida-
des e contradi¢es que permeiam as anélises desenvolvidas sobre as desigualdades
e injusticas sociais e que terminam por dificultar ou impedir o processo de inclu-

sdo social, devido a fatores econdmicos e sociais.
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Em nosso estudo, procuramos focalizar o debate atual sobre o campo da e-
ducacdo especial no Brasil, tomando por base que este campo de investigacdo faz
parte do contexto educacional geral. A educagdo especial é compreendida como

uma modalidade da educag@o escolar e se caracteriza como:

uma proposta pedagogica que assegure recursos e servigos educacionais especi-
ais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educan-
dos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagdo bdsica. (Resolugdo CNE/CEB, n°2, 2001)

A proposta inclusiva de educagdo visa garantir a educacdo para todos e vem
norteando as discussdes atuais no cendrio social brasileiro. Diferentes documentos
e propostas foram elaborados, ao longo dos ultimos anos, com o objetivo de pro-
mover o debate e a consolidacdo de acdes que garantam o ingresso € a permanén-
cia de todos os alunos, incondicionalmente, na escola regular. O convivio de alu-
nos com necessidades especiais de aprendizagem de forma integrada com os de-
mais alunos, freqiientando a mesma escola, participando de atividades comuns,
interagindo e compartilhando o espago comum da sala durante todo o tempo de
aula € assegurado por lei e indicado como a forma mais adequada de desenvolvi-
mento do processo de ensino e aprendizagem. No sistema educacional orientado
pelo modelo inclusivo, todas as criangas devem estar matriculadas em escolas
regulares e freqiientando classes comuns.

A proposta inclusiva pressupde, assim, uma revisdo nos paradigmas que ori-
entam a sociedade como um todo, de modo a permitir uma consolidacdo efetiva
do projeto de construcido de uma escola onde a diferenca e a diversidade humana
sejam valorizadas e respeitadas. Desta forma, convivendo num grupo heterogé-
neo, todos os alunos terdo oportunidade de desenvolver um maior respeito a dife-

renga, o espirito de cooperagéo e de solidariedade humana.
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2.2
Diferentes visoes sobre a deficiéncia

Desde a Antiguidade até os dias de hoje, podemos observar uma longa traje-
téria de transformagdes em relacdo ao movimento de inclusdo/ exclusdo social da
pessoa com deficiéncia e ao modo como ¢ alterado, ao longo da histéria, o com-
portamento da sociedade quando se defronta com a questdo do convivio com a
diferenga, a diversidade humana e a pluralidade cultural. Em distintas épocas,
observamos que a sociedade tende a isolar aquele individuo que possui alguma
caracteristica que o distingue dos demais, ditos normais, por ndo suportar conviver
com as diferencas. Em decorréncia deste fato, cria espagos separados e especificos
para seu confinamento, tratamento ou reabilitagdo social, como, por exemplo,
hospicios, prisdes, asilos, reformatérios, escolas especiais, etc. “A diferenca, a
deficiéncia, o desvio, ndo suportados no convivio social, determinam a criagao
desses espacos diferenciados que, por sua vez, sdo estigmatizados pela propria
sociedade que os cria” (Goffman, 1988). Essa postura é um reflexo da visao este-
reotipada que a sociedade conserva em relagdo a deficiéncia e de seu julgamento
qualitativo negativo e desqualificante da pessoa com deficiéncia, baseado em pre-
missas preconceituosas e estigmatizantes.

De acordo com Carvalho (2003, p.89), esses espacos perpetuam o tratamen-

to assistencialista da sociedade, uma vez que:

a mesma sociedade que cria e mantém mecanismos de exclusdo, desenvolve politi-
cas assistencialistas que, por seu cardter instrumental, ndo resolvem a natureza
reprodutiva dos problemas cujos efeitos pretendem compensar, cristalizando-se,
portanto, os padrées de exclusdo e de segregacdo.

Ao analisar o processo de exclus@o de grupos minoritdrios e em situacio de
desvantagem social, Carvalho (2003) afirma que a sociedade cria medidas de cu-
nho protecionista que, ao invés de funcionarem como emancipatorias, configuram
mecanismos de reafirmacdo do estigma desses grupos minoritdrios e terminam por
gerar uma maior segrega¢do social. Diferentes mecanismos excludentes estdo pre-
sentes nos diversos contextos sociais € dependem da forma como cada sociedade

organiza seu modelo de desenvolvimento econdmico, politico e social.
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No periodo da Antiguidade, na Grécia e em Roma, segundo relatos encon-
trados na Biblia e na literatura da época, as pessoas com limitacdes funcionais ou
necessidades diferenciadas, como, por exemplo, os surdos, cegos, deficientes
mentais, deficientes fisicos e doentes idosos, eram rejeitadas e abandonas a pro-
pria sorte. Neste periodo, a pessoa com deficiéncia sequer era considerada como
um ser humano e, em muitos casos, seu direito a vida era suprimido, tdo logo
constatada a existéncia de alguma anormalidade em suas caracteristicas fisicas,
mentais ou sensoriais.

O poder decisorio sobre o destino dos povos era estabelecido pela nobreza e
a pratica do exterminio da pessoa com deficiéncia chegava a ser aceita por alguns
grupos sociais como sendo uma atitude comum, sem implicar danos morais ou
problemas éticos. A rejei¢do e o abandono daqueles que se desviavam do padrio
de normalidade devido a limitagdes funcionais eram justificados pelo receio de
que aquele mal fosse transmitido para o restante da populacdo. A deficiéncia era
vista como doenga contagiosa ou castigo divino, como uma maldi¢do dos deuses
que puniam esse tipo de individuo e sua familia por alguma razio oculta e desco-
nhecida, e “as criangas deficientes até eram sacrificadas, porque eram percebidas
como estorvos ou como manifestacdes demoniacas, que precisam ser segregadas,
excluidas ou eliminadas” (Carvalho, 2003, p.22).

Na Idade Média, com o advento do Cristianismo e as transformagdes na or-
ganizacdo politico-administrativa que ocasionaram a divisdo do poder decisorio
entre a nobreza e o clero, a visdo sobre a pessoa com deficiéncia sofre transforma-
coes. Sob a influéncia dos dogmas cristios, a sociedade passa a suportar o convi-
vio com pessoas doentes, deficientes, mentalmente afetadas e a pratica do exter-
minio passa a ser condenada, uma vez que, segundo a Igreja Catdlica, todas as
pessoas sdo criaturas de Deus e tém direito a vida. Neste periodo, os sentimentos
de piedade e caridade permeiam a relagdo e o trato que a sociedade estabelece
com os deficientes, que passam a ser concebidos como seres inferiores. Mantidos
a margem do convivio social, sem trabalho ou renda, viviam da caridade de outros
cidaddos, que os tratavam com desprezo e pena, como um ser desqualificado, in-
capaz e improdutivo.

O século XVI dé inicio a revolugdo burguesa e, com ela, a uma nova forma
de organizacdo social orientada pelo capitalismo. Mesmo com a derrubada da mo-

narquia e da hegemonia religiosa e com o surgimento de uma nova forma de or-
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ganizacdo social capitalista, ndo ocorrem altera¢des sociais significativas que con-
tribuam para a revisdo do comportamento altamente desfavordvel, estigmatizante
e excludente em relagdo ao convivio da pessoa com alguma deficiéncia no meio
social.

Somente no século XVIII, vamos encontrar as primeiras iniciativas voltadas
para o desenvolvimento de um trabalho de acdo educativa junto as pessoas com
alguma deficiéncia, criado a partir da tese de que, por meio da estimulagéo direta,
seria possivel obter algum resultado na aprendizagem e na adequagdo do compor-
tamento desejavel.

As primeiras instituicdes criadas para o abrigo de pessoas com deficiéncia
surgem com objetivo assistencialista e se caracterizam como locais para confina-
mento e ndo para tratamento ou aprendizagem. A pessoa era retirada do convivio
social, separada de sua familia e da comunidade, e internada em conventos, asilos,
manicomios, etc. Esse movimento orientado pelo paradigma da institucionaliza-
cdo tem como premissa a concep¢do de que o deficiente ou qualquer pessoa que
se desvie do padriao de normalidade e do comportamento estabelecido socialmente
como modelo, deve ser retirada do convivio social e colocada em um outro espa-
¢o, onde permanece segregada e separada do convivio com os demais. Ainda nos
dias de hoje, podemos observar a influéncia deste paradigma da institucionaliza-
cdo, entendido aqui como um conjunto de idéias, valores e acoes que contextuali-
zam as relagées sociais, orientando praticas no campo da satide e da educacdo.

A pritica, ainda vigente, de encaminhar o aluno com deficiéncia para o es-
paco da escola especial, traz a marca desta concepcao de institucionalizagdo, ou
seja, da criacdo de espacos diferenciados destinados ao atendimento exclusivo de
criangas, jovens ou adultos com deficiéncias.

Somente no século XX, apds os anos 60, esse paradigma da institucionaliza-
cdo comeca a ser criticado, devido a sua ineficiéncia e inadequagdo na recupera-
¢do ou preparacao das pessoas com necessidades educacionais especiais para a
vida em sociedade. Nesta época, tem inicio 0 movimento contra a retirada da pes-
soa com deficiéncia do convivio familiar, e o trabalho educacional proposto passa
a ter como principal objetivo sua normalizacdo, ou seja, procurar formas de atua-
¢do junto ao deficiente visando ajudi-lo a adquirir as condi¢des e os padrdes de
comportamento mais préximos possiveis do que é socialmente determinado como

normal.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0115567/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0115567/CA

27

Para atender esses objetivos, vdrios mecanismos e servicos foram criados
com o propésito de viabilizar o processo de integracdo da pessoa com deficiéncia
na sociedade. No contexto escolar, o conceito de normalizacdo passa a orientar o
trabalho pedagdgico junto aos alunos com necessidades educacionais especiais.
Surgem diferentes servicos, oferecidos pelas escolas especiais, entidades assisten-
cialistas e centros de reabilitagdo, e novos recursos sdo criados na tentativa de
oferecer condi¢des para que o aluno com necessidades especiais de aprendizagem
alcance os mesmos resultados esperados dos demais alunos. Somente depois de
passar pelos servicos especializados e de ter alcangado um determinado padrdo de
comportamento ou grau de aprendizado, o aluno poderia tentar ser integrado em
uma classe especial, criada dentro das escolas regulares, ou em classes comum.
Sua inclusdo em classe comum ocorria muito raramente e como etapa ultima des-
sa trajetoria ao longo da cascata de servigos oferecidos para suprir sua deficiéncia.

De acordo com Mazzota (1987, p.45), a denominagdo “sistema em cascata
foi proposta por Deno (1970) e tem como objetivo tornar disponivel qualquer tipo
de situacdo, diferente do fluxo principal, que seja necessdria para controlar as va-
ridveis de aprendizagem consideradas criticas para o caso individual”. As criticas
tecidas em relac@o ao sistema educativo organizado com o objetivo de viabilizar o
processo de integracdo tém como base a dificuldade que o aluno costuma enfren-

tar para concretizar sua inclusdo no sistema regular de ensino.

(...) no sistema de cascata, a educacdo especial organiza-se como estrutura para-
lela ao ensino regular, distanciando alunos, professores, familias e dificultando as
inter-relagdes necessdrias no planejamento e na execugdo da prdtica pedagdgica
inclusiva/integradora nas escolas (Carvalho, 1998, p.156).

De acordo com este paradigma de servigos, o foco do trabalho educacional
concentra-se na mudanca que deve ocorrer no proprio aluno para que ele possa
freqiientar espagos menos excludentes e, para que isso ocorra, o esfor¢o e o pro-
gresso dependem do aluno. E ele que deve buscar auxilio para que, através dos
servigos oferecidos na estrutura paralela “sistema de cascata”, consiga ser integra-

do no contexto educacional mais inclusivo:

Para materializar-se, o processo de integracdo traduz-se por uma gama de servi-
cos que vdo desde o ensino em classes comuns ao ensino em centros hospitalares:
estrutura paralela chamada de “sistema de cascata” cujo objetivo é oferecer o
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meio ambiente o mais normal possivel pela possibilidade de- em todas as etapas
da segregacgdo- oferecer a oportunidade de retornar o curso regular, numa classe
ordindria. (Doré, 1996 in: Carvalho, 1998, p.156).

Nas décadas de 1980 e 1990 aparecem o conceito de inclusdo e incluséo to-
tal (Godoy, 2002) e o projeto educacional, construido a partir do paradigma de
servigos e da idéia de que os alunos com necessidades especiais de aprendizagem
devem percorrer etapas para alcangar as condi¢des de freqiientar a escola regular,
que passam a receber duras criticas. Os resultados alcancados com a proposta de
integracdo sdo questionados porque, efetivamente, ndo € atingido o objetivo prin-
cipal de inserir o aluno no ensino regular, ap0s este ter passado pelas etapas e ser-
vigos especializados que teriam como fun¢@o prepard-lo para tal integracdo. Na
maioria dos casos, os alunos permaneciam a parte do sistema regular de ensino,
durante toda a sua trajetdria escolar, sem nunca alcancarem os niveis exigidos
pelo sistema educacional para insercdo em classe comum de uma escola regular.

A proposta de constru¢do de um projeto educacional inclusivo e de uma es-
cola para todos tem como referéncia novos paradigmas e requer uma intervengao
junto a diferentes setores da sociedade para garantir o acesso imediato, irrestrito e
continuo dos alunos com necessidades especiais a todos os espacos comuns da
escola regular.

A proposta de inclusdo educacional surge como parte de uma reflexdo mais
ampla que abrange a discussdo sobre a necessidade de se rever a forma como a
sociedade exclui alguns grupos do exercicio pleno de sua cidadania, inclusive do
direito a educacgao para todos, garantido pela Constitui¢do. Devido as suas caracte-
risticas ou limitag¢des, alguns alunos apresentam necessidades educacionais espe-
ciais, ou seja, requerem da escola adaptagdes, recursos e apoios de cardter mais
especializado para que tenham acesso ao curriculo. De acordo com as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bdsica (2001), sdo considera-
dos educandos com necessidades especiais aqueles que, durante o processo educa-

cional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curricu-

lares, compreendidas em dois grupos: aquelas ndo vinculadas a uma causa
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organica especifica e aquelas relacionadas a condi¢des disfun¢des, limita-

coes ou deficiéncias;

IT - dificuldades de comunicacdo e sinalizac@o diferenciadas dos demais a-

lunos, demandando a utilizagdo de linguagens e c6digos aplicaveis;

IIT - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que

os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Esta nova orientacdo parte da concep¢do de que cabe a sociedade buscar
formas de organizagdo e de adaptag@o, de forma a garantir o acesso de todos os
cidaddos a tudo que a constitui, independentemente das caracteristicas individuais.
Desta forma, procura-se garantir que todas as pessoas tém direito a convivéncia
ndo segregada e ao acesso imediato e continuo aos recursos, Servicos, espacos,
etc., que sdo oferecidos aos demais cidaddos. Para tal, o processo de inclusdo
social requer a mobilizacdo dos diferentes setores da sociedade para que sejam
criados e disponibilizados os suportes sociais, econdomicos, fisicos, instrumentais
que venham a garantir o acesso imediato e irrestrito da pessoa com deficiéncia a
todo e qualquer recurso da comunidade. Exige, também, a mobilizagdo subjetiva e
a conscientizacdo da propria pessoa que tem alguma deficiéncia para que lute pe-
los seus direitos e por condi¢des de vida menos segregadas socialmente.

Os educadores e especialistas teriam, neste contexto de formacdo da pessoa
com deficiéncia, relevante papel na criagdo de condi¢cdes favordveis para seu a-
prendizado e desenvolvimento psicossocial. O movimento de integrag@o e inclu-
sdo € alteritario e exige a interacdo entre o Eu e o Outro, entre os aspectos pesso-
ais e sociais, entre agdes que, num nivel mais amplo, abarcam as politicas piblicas
e educacionais e os aspectos mais subjetivos de cada sujeito inserido no seu

contexto de vida imediato.

A educagdo especial que podemos oferecer a essa clientela é a conscientizacdo de
sua condigdo psicossocial e a instrumentalizacdo para lutar por condigées de vida
as mais amplas possiveis(...) nos, especialistas, temos uma fungdo essencial em fa-
cilitar e promover esse processo (Glat, 1998, p.41-43).
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A partir desta perspectiva inclusiva da educacéo, o que estd em foco ndo € a
deficiéncia da pessoa, mas as formas e condicdes de aprendizagem que deverdo
ser proporcionadas pela escola, com a mediacdo do educador, para que o aluno

obtenha sucesso escolar. O processo de inclusdo surge como:

Um avanco em relacdo ao movimento de integragdo escolar, que pressupunha o
ajustamento da pessoa com deficiéncia para sua participacdo no processo educati-
vo desenvolvido nas escolas comuns; a inclusdo postula uma reestruturagcdo do
sistema educacional, ou seja, uma mudanga estrutural no ensino regular, cujo ob-
jetivo é fazer com que a escola se torne inclusiva, um espaco democrdtico e com-
petente para trabalhar com todos os educandos, sem distin¢do de raga, classe, gé-
nero ou caracteristicas pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade
deve ser ndo so ser aceita como desejada (CEB, parecer n°17/2001, 2001, p.17).

Neste contexto, o objetivo da educacdo especial é possibilitar que o aluno
com necessidades educacionais especiais atinja os objetivos da educagdo geral.
Para Mantoan (1997), a meta da inclusdo se traduz na idéia de que nenhum aluno
devera ficar de fora do sistema escolar comum, desde o inicio de sua vida escolar,
e a escola deverd se adaptar as particularidades de todos os alunos para concretizar
a metafora do caleidoscdpio. Segundo esta concepcao, que se contrapde a metafo-
ra do sistema em cascata proposto no modelo de integracdo, a inclusdo escolar é
comparada a forma de organizacdo de um caleidoscopio, onde a diversidade de
seus fragmentos em movimento cria composi¢des tinicas e harmonicas.

Em sentido andlogo, podemos dizer que a idéia do caleidoscépio nos faz
pensar sobre a riqueza do trabalho que pode ser desenvolvido em grupos hetero-
géneos, onde o convivio com a diversidade humana e a diferenca € valorizado e
desejado como um meio de se ampliar as experiéncias interpessoais e de mobilizar
diversificadas formas de construcdo de conhecimento. Ao comentar esta metafora
do caleidoscépio utilizada no campo da educagdo especial, Carvalho (1998) afir-
ma que a idéia de inclusdo parte do principio de que a presenga do aluno com ne-
cessidades especiais de aprendizagem, na classe comum, a0 mesmo tempo em que
torna o conjunto mais heterogéneo e complexo, também o torna mais rico. O desa-
fio da escola e de todos aqueles envolvidos no processo educativo € mediar esse
processo de inclusdo e criar condi¢des para remover as barreiras de aprendizagem,
sem isolar o aluno que apresente alguma dificuldade ou necessidade educacional

especial.
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O paradigma de suporte orienta a proposta de inclusdo educacional e, se-
gundo essa concepcio, € preciso que a escola e as demais instincias sociais reve-
jam suas formas de organiza¢do com o objetivo de criar uma rede de suporte e
apoio para auxiliar o processo de inclusdo social e educacional do aluno com ne-

cessidades educacionais especiais.

2.3
O processo historico da inclusao no contexto educacional brasileiro

Acompanhando a histéria da educagdo especial no Brasil observamos, desde
a criacdo das primeiras instituicdes de atendimento ao individuo com deficiéncia,
ainda no tempo do Império, uma indefinida caracteriza¢do dos limites que sepa-
ram a abordagem médica da pedagdgica. Nas suas origens, a educagdo especial
esteve ligada a praticas de reabilitacio e adaptacdo do deficiente as normas de seu
meio social, sem preocupagdo com contetidos ou métodos de ensino. Seguindo o
modelo importado da Europa, sdo criadas as primeiras institui¢des formais de a-
tendimento as pessoas com defici€ncia, no século XVII, que funcionavam como
internatos. Segundo Bueno (1993), Januzzi (1985) e Pessotti (1984), a primeira
instituicdo fundada oficialmente pelo Imperador D.Pedro II, no Rio de Janeiro, em
1854, foi o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atualmente denominado Institu-
to Benjamin Constant. A segunda institui¢do brasileira oficialmente instalada no
Rio de Janeiro, em 1857, foi o Instituto dos Surdos Mudos, que atualmente tem o
nome de Instituto Nacional de Educacgio de Surdos.

A funcdo assistencialista e o modelo médico caracterizavam as institui¢des
criadas no campo da educacfo especial e isso refletia a visdo estigmatizante e pre-
conceituosa que a sociedade tinha sobre a pessoa com deficiéncia. Como nos diz
Monteiro (1995), o modelo médico esteve, até ha bem pouco tempo, orientando as
propostas educacionais no ensino especial. A deficiéncia era vista como uma do-
enca e o aluno como um doente que inspirava cuidados e assisténcia de diferentes

naturezas. As pessoas normalmente responsdveis por esse atendimento o faziam
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por caridade e sem qualquer formacgdo especializada ou conhecimento sobre a
natureza da deficiéncia ou sobre as necessidades e adaptagdes especiais para o
aprendizado. Para atingir seus objetivos, as atividades desenvolvidas nessas esco-
las especiais orientavam-se metodologicamente em propostas de adestramento
motor, memorizagdo de tarefas, cumprimento de ordens e outras atividades que
contribuissem para a adequagdo do aluno especial as exigéncias e normas ditadas
pela sociedade.

Somente em 1906, apds a Proclamacio da Republica, sob influéncia das no-
vas idéias de modernizacdo do pais e dos conhecimentos adquiridos por profissio-
nais que retornavam de seus estudos na Europa, as escolas publicas no Rio de Ja-
neiro comegam a implementar a¢cdes no campo da educacio especial. Inicialmen-
te, esse servigo atendia somente a alunos com deficiéncia mental. Foram criadas
normas, procedimentos de avaliacdo e sele¢do dos alunos com deficiéncia mental,
com o objetivo de indicar quais deles seriam elegiveis para o atendimento em
classes especiais.

Segundo Bueno (1993), somando-se aos servigos de Higiene Mental, na 4-
rea da Medicina, a Psicologia se introduz, passando a “oferecer o aval do especia-
lista para a segregacdo dos que ‘prejudicavam’ o bom andamento da escola” (Bu-
eno, 1993). Em 1942, os Anais do 1° Congresso Nacional de Saude Escolar, por
exemplo, recomendavam que fossem criadas classes especiais com nimero redu-
zido de alunos para atender aos alunos-problema, ji que a deficiéncia mental
constituia um sério empecilho a redu¢@o do niimero de repetentes (Bueno, 1993).
Essas classes especiais terminaram por ser um reduto de discriminacgdo e exclusio
também de alunos que, por outros motivos, apresentavam dificuldades de aprendi-
zagem, sem qualquer comprometimento ou deficiéncia mental.

A partir das décadas de 60 e 70, o ensino especial tomou novo impulso com
a criacdo de institui¢des especializadas, de iniciativa privada, e o aumento do nu-
mero de classes e escolas especiais na rede puiblica. Orientados sob o paradigma
de servigos, varios centros de reabilitacio de todos os tipos de deficiéncia sdo cri-
ados, voltando-se para os objetivos de integragdo da pessoa com deficiéncia na
sociedade.

Ao lado desse aumento quantitativo, observamos o surgimento, ainda que
reduzido, de politicas publicas mais eficazes que procuravam garantir e orientar o

trabalho no campo da educagdo especial. Na Lei de Diretrizes e Bases- LDB (Lei
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n°® 4024/61) fica explicita a preocupagdo do poder publico com a educagdo especi-
al no pais e a Lei n° 5692/71 introduz a visdo tecnicista em relagio ao aluno com
deficiéncia no contexto escolar e sugere a implementag¢do de técnicas e servicos
especializados para seu atendimento. O Conselho Nacional de Educacdo Especial
- CENESP- foi criado por decreto, em 1973, com o intuito de funcionar como
representacio do poder publico neste campo especifico da educacao.

Nos anos 80, desponta pela primeira vez no cenario brasileiro a discussio
sobre as transformagdes significativas que deveriam ocorrer para a viabilizacdo de
projetos educacionais mais inclusivos, orientados pelo novo paradigma de suporte
e o debate sobre a inclusdo da pessoa com defici€ncia na sociedade.

No cendrio politico-social brasileiro, as iniciativas mais pontuais em relacio
a necessidade de se criar mecanismos de inclusio no sistema educacional encon-
tram apoio e subsidios nas idéias levantadas por diferentes movimentos sociais,
documentos e leis, que surgiram como resultado de uma maior mobilizacdo da
sociedade em relacdo a necessidade de garantir o direito de todos a educagdo e ao
exercicio da cidadania.

Ao longo dessa trajetdria, citamos a Constituicdo Federal de 1988, que ja
recomenda o “atendimento educacional especializado preferencialmente na rede
regular de ensino” (art.208). E também destacamos a Declaracdo de Salamanca,
redigida em 1994, por cerca de cem paises reunidos em conferéncia internacional
apoiada pela UNESCO, realizada em Salamanca, na Espanha, como um importan-
te marco na luta pelos direitos humanos, pela igualdade de oportunidades para
todas as pessoas e pela participacdo social efetiva da pessoa com deficiéncia como
cidaddo.

Ap6s a Declaragdo de Salamanca, o movimento de educagdo inclusiva ga-
nha forga e varios paises passam a orientar suas a¢des tendo como base os princi-
pios e as propostas redigidas e assinadas em comum acordo. Neste documento,
diferentes paises defendem a idéia de que o sistema educacional deve organizar-se
de forma a atender a todos os alunos, onde o sistema de segregacio de alunos com
necessidades educacionais especiais em instituicdes especializadas nio € reco-
mendado. Segundo este principio, a escola devera utilizar recursos, programas,
servigos e tecnologias disponiveis para todos os alunos, adaptando o curriculo,
apenas quando necessdrio, para atender aos alunos com necessidades especiais.

Na perspectiva da inclusdo, é de responsabilidade do sistema educacional e das
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instituicdes escolares a criacdo dos suportes para viabilizar o acesso ao curriculo e
a quebra de barreiras que impegam ou dificultem o aprendizado de todos os alu-
nos.

Desde a década de 90 até os dias de hoje, observamos que a proposta da in-
clusdo foi aceita como desafio e algumas transformagdes ocorreram no sistema
educacional brasileiro com o objetivo de oferecer condi¢des para sua implementa-
¢do. Os Parametros Curriculares Nacionais, publicados em 1998, reafirmam a
intengdo do governo em trabalhar neste sentido, e também as orientagdes do MEC
e da Secretaria de Educacido Especial, que determinam “o direito ao acesso ao
ensino publico, preferencialmente na rede regular de ensino, a toda e qualquer
crianga com necessidades educacionais especiais”.

Devido aos limites que o objeto de investigacdo de nosso estudo nos impde,
nio nos deteremos a uma andlise mais profunda e especifica sobre os resultados
obtidos da inclusdo de alunos com necessidades especiais no contexto educacional
brasileiro. Sabemos que existem barreiras e dificuldades a serem superadas pela
sociedade como um todo em relacdo ao processo de inclusdao educacional do aluno
com alguma deficiéncia. Aos poucos, amplia-se a conscientizacdo social sobre o
cardter discriminador e segregador que perpassa a proposta de trabalho em espa-
cos especiais, destinados somente ao atendimento de alunos com necessidades
especiais de aprendizagem, de forma isolada dos demais alunos.

Atualmente, no contexto educacional brasileiro, observamos varias iniciati-
vas do poder ptiblico que procuram criar medidas legais para que seja garantido o
acesso desse aluno ao ensino regular. Porém, sabemos que ainda é bastante con-
traditério e problematico esse processo de inclusdo educacional. A inclusdo nio
ocorre somente com a inser¢do do aluno num mesmo espaco fisico, nem esta con-
dicionada apenas a assinatura de um decreto ou lei. Inimeras transformagdes sdo
necessarias, e essas transformacdes dependem de uma complexa rede de adapta-
coes por parte de diferentes setores, para que, efetivamente, o aluno sinta-se inte-
grado ao grupo, participando do processo de construgdo de conhecimento e de
socializagdo.

Longe ainda do que seria ideal, observamos que diferentes propostas de in-
tegragdo e inclusdo total do aluno com deficiéncia vém ocorrendo no Brasil, na
rede publica e privada de ensino. Sdo tentativas de implementag@o da proposta de

inclusdo que pretendem inserir este aluno no contexto do ensino regular ou o mais
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préoximo possivel dessa realidade. Porém, esse processo de integracdo e inclusio,
muitas vezes, € lento e sofre resisténcia de diferentes naturezas. Barreiras fisicas,
humanas, sociais ou politicas, como por exemplo, a inadequacgio dos prédios esco-
lares, a falta de uma orientagdo politica-educacional que priorize e viabilize a in-
clusdo, a incompreensdo e ndo aceitacdo dos responsdveis, o despreparo dos pro-
fissionais da educagdo para o atendimento, o preconceito em relacdo a deficiéncia
e ao deficiente s@o alguns dos problemas que perpassam a educacdo e dificultam
ou impedem as iniciativas inclusivas. Sdo barreiras ou dificuldades que nao justi-
ficam a imobilidade em relagdo ao movimento integrador, mas que sinalizam os
caminhos a serem revistos, repensados e reformulados para a construcdo de um
sistema educacional mais democréatico e de melhor qualidade para todos aqueles a

que se destina.

2.4
Educacao Especial e o aluno com seqliela de paralisia cerebral

Levando-se em consideragdo as transformacdes ocorridas no campo da edu-
cacdo especial no contexto educacional brasileiro, pretendemos colocar em dis-
cussdo o atendimento oferecido aos alunos com seqiielas de paralisia cerebral. O
aprofundamento de nosso estudo sobre as caracteristicas e necessidades especiais
do aluno com paralisia cerebral tem como objetivo recolher informacdes que per-
mitam a melhor compreensdo do grupo de alunos que € foco de nossa investiga-
cdo. Este grupo serd abordado detalhadamente, mais adiante, na apresentacdo da
proposta de pesquisa-intervengdo, desenvolvida ao longo da Oficina de Pho-
tos&Graphias, objeto de nosso trabalho.

Cabe destacar que o grupo envolvido na pesquisa realizada em campo era
formado por onze alunos, oriundos de duas escolas da rede municipal de ensino da
cidade do Rio de Janeiro, sendo que seis desses alunos freqiientavam escola espe-
cial, e os outros cinco freqiientavam escola regular. Os seis alunos da escola espe-
cial apresentavam seqiielas de paralisia cerebral e a necessidade de diferentes ti-

pos de adaptacdes para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
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para comunicagdo, locomocdo e para o exercicio das atividades bdsicas da vida
didria.

A paralisia cerebral ¢ um quadro ou estado patoldgico estabelecido como
conseqiiéncia de uma lesdo irreversivel no encéfalo e que ocasiona alteracdes de
ordem motora no corpo humano. De acordo com Basil (In: Coll, 1995, p.252), a
definicdo mais aceita procede dos paises de lingua inglesa onde a paralisia cere-

bral é definida como uma:

seqiiela de um comprometimento encefdlico que se caracteriza, primordialmente,
por um distiirbio persistente, mas ndo varidvel, do tonus, da postura e do movi-
mento que surge na primeira infdncia e ndo somente é diretamente secunddrio a
esta lesdo ndo evolutiva do encéfalo, mas que se deve, também, a influéncia que
esta lesdo exerce na maturagdo neurologica.

Essa disfun¢ao do encéfalo, denominada como paralisia cerebral ou encefa-
lopatia cronica da infdncia, ocorre antes de o crescimento e desenvolvimento da
crianga estarem completos, ou seja, no periodo pré-natal ou durante a primeira
infincia (até os trés anos de idade). O quadro clinico que se estabelece apds a le-
sdo € permanente, uma vez que esta lesdo é estavel, ndo progressiva e localiza-se
em estruturas do encéfalo responsdveis pela motricidade. Caracteriza-se como um
disturbio motor complexo e varidvel que pode incluir aumento ou diminuicdo do
tonus muscular, alteragdes da postura ou equilibrio e/ou coordenacgdo e precisdo
dos movimentos. Como a les@o nio se agrava com o tempo, a crianga pode conse-
guir progressos em relacdo ao seu desenvolvimento, desde que receba os cuidados
necesséarios, atencdo, educagdo e a reabilitacdo mais adequada para seu caso.

As causas da paralisia cerebral podem ser decorrentes de fatores pré-natais,
peri-natais ou pés-natais (Nielsen,1999; Comdef-Rio, 2003; Coll, 1995). Os fato-
res pré-natais sdo aqueles que interferem na formag@o do feto, ainda durante a
gestacdo, e que podem ter como causa diferentes fatores que afetam o desenvol-
vimento normal do cérebro da crianga, tais como: ameaca de aborto, choque direto
no abdémen da made, infec¢des (rubéola, toxicoplasmose ou sifilis), distirbios
metabdlicos, incompatibilidade sanguinea, lesdes cerebrais causadas por hemorra-
gias ou anemia da gestante, exposicdo ao RaioX, anoxias, hipotensio, uso de dro-

gas e abuso de fumo e dlcool durante a gestacao.
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Os fatores perinatais sdo aqueles que lesionam o encéfalo da crianca no
momento do parto e que podem ser ocasionados por anoxia (asfixia por obstrucao
do corddo umbilical ou por problemas com a anestesia ou devido ao parto demasi-
adamente prolongado), traumatismos por uso indevido de férceps, mudancas
bruscas de pressdo ou hipermaturacio. Os fatores pds-natais afetam a crianga no
periodo de seu nascimento ou até os trés primeiros anos, quando o sistema nervo-
so estd em desenvolvimento. Podem ter como origem infec¢des como meningite
ou encefalite, traumatismos na cabeca sofridos em acidentes graves, acidentes
anestésicos, desidratagdes, disturbios vasculares, intoxica¢des por medicamentos,
venenos, substancias toxicas, radiagdes.

A variacdo na localizacdo das lesdes determina tipos diferentes de envolvi-
mento neuro-muscular e de compromentimento motor e postural. Esses diferentes
tipos sd@o denominados como paralisia cerebral do tipo espastica, atetdide, atdxica,
mista ou coreoatetdsica. Os tipos espdstica e atetéide sdo mais comuns e podem
aparecer combinagdes entre os tipos em propor¢des variadas. Pode ocorrer que a
crianga com paralisia cerebral também tenha uma defici€éncia mental, mas isso ndo
acontece necessariamente. A paralisia cerebral ndo estd associada diretamente a
deficiéncia mental, mas pode ocorrer a combinagdo das duas deficiéncias numa sé
crianga. Em muitos casos, a crianga tem paralisia cerebral mas sua mente esta to-
talmente preservada, e o que dificulta seu desenvolvimento, aprendizagem e so-
cializacdo sdo os fatores relacionados a dificuldade de comunicagéo e a coordena-
¢do motora.

As principais caracteristicas dos tipos de paralisia cerebral podem ser resu-

midamente descritas como:

a) tipo espastica: quadro de espasticidade ocasionado por lesdo no cortex
motor. Musculos facilmente irritdveis que se contraem com o menor estimu-
lo. Musculos rigidos ou tensos, contraidos e resistentes a0 movimento, mo-
vimentos lentos e desajeitados. Parte inferior das pernas produz movimento
cruzado na altura do tornozelo. Contracdo dos musculos nas pernas ocasiona
andar nas pontas dos pés e o calcanhar ndo toca no chio. Padrdo de rigidez

varia para cada crianca, que necessita estar bem posicionada.
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b) tipo atetdide: quadro de atetose ocasiona movimentos involuntarios das
partes do corpo afetadas (face, tor¢cdo das maos), lingua em projecdo, difi-
culdade de controlar a saliva. Corpo pode produzir movimentos bruscos, sd-
bitos, ondulatérios e movimentos lentos e contorcidos. Movimentos arrit-
mados alternados com movimentos voluntdrios ocasionando incoordenacio
global. Podem apresentar problemas de comunicagdo quando os musculos
da fala sdo afetados. Podem ocorrer problemas de visdo, dificuldade de fixa-
cdo visual para acompanhar deslocamentos, dissocia¢do do movimento o-

lho-cabeca, estrabismo.

¢) tipo atdxica: quadro de ataxia ocasionado por lesdo no cerebelo. Desequi-
librio motor, falta de coordenagdo e de percep¢do dimensional, nistagmo
(rapido movimento dos olhos). Marcha desequilibrada, com pés afastados.
Hipotonia muscular, incoordenacgao estdtica e marcha titubeante. Dificulda-

des para sentar ou ficar de pé, necessitando de suporte fisico para sentar.
d) tipo mista: combinacdo de tipos; mais freqiientes: espdstica e atetdsica

e) tipo coreoatetdsica: tonus flutuante mais dirigido para as extremidades
dos membros superiores, sem um fim; movimentos excessivos dos dedos

(quadro raro).

Outra forma de caracterizacdo da paralisia cerebral estd relacionada aos
membros que foram atingidos com a lesdo e que tiveram seus movimentos com-

prometidos. A terminologia utilizada para sua designagdo é:

a) Paraplegia ou diplegia - quando os membros inferiores s@o afetados e a

incapacidade de andar € o principal sintoma.

b) Tetraplegia - quatro membros sdo afetados.

c¢) Triplegia - trés membros sdo afetados.

d) Hemiplegia - dois membros do mesmo lado do corpo sdo afetados.

e) Monoplegia - somente um membro € afetado.
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Dependendo da intensidade do comprometimento causado pela lesdo, a pa-
ralisia cerebral é caracterizada, também, de acordo com o grau de incapacidade,
que vem a ser classificado como leve, moderado ou severo.

O desenvolvimento global da crianga com paralisia cerebral pode ser afeta-
do em outros aspectos, como a conseqiiéncia das dificuldades que ela possa vir a
ter na percepcdo e nas relagdes com o meio, com o outro e consigo propria. As
disfun¢des motoras decorrentes da paralisia cerebral podem afetar o desenvolvi-
mento psicoldgico da crianga, como também, podem provocar atrasos e alteracdes
na linguagem e motricidade, devido aos reflexos involuntarios que a crianga nio
consegue inibir. Seu desenvolvimento cognitivo pode ser afetado e prejudicado
em funcdo de sua dificuldade em atuar sobre o mundo fisico, decorrente de suas
limitacdes sensorio-motoras e de linguagem, o que pode vir a comprometer o
desenvolvimento das capacidades ldgicas, de interagdo e de dominio das préticas
culturais, que vao desde as atividades da vida didria até o dominio da leitura e da
escrita. A dificuldade de comunicacio e expressido e o dominio da lingua falada e
escrita podem terminar por prejudicar as intera¢des sociais € 0 movimento de in-
tegracdo e inclusdo social. Excluida do convivio social, essa crianca pode desen-
volver um baixo conceito de auto-estima e perder a motivag¢do para intercambiar
experiéncias e estabelecer interacdes, o que repercutird na sua vida adulta.

Dentro deste quadro, ressaltamos a importancia da intervengao do trabalho
pedagdgico e do atendimento clinico e fisioterdpico como procedimentos indica-
dos para auxiliar no desenvolvimento pleno das capacidades da crianca com para-
lisia cerebral e sua inser¢do no meio educacional e social.

Desde muito tempo, a sociedade vem estabelecendo relagdes extremamente
segregadoras e estigmatizantes com as pessoas que apresentam seqiielas de parali-
sia cerebral. Na maioria dos casos, suas caracteristicas fisicas sdo desviantes da
norma padréo, assim como sua forma de locomogao e comunicagio, e isso, muitas
vezes, levou e ainda leva a uma visao deturpada sobre a pessoa em si. A sociedade
julga, classifica e segrega essa pessoa em fun¢fo da sua aparéncia, negando-lhe a
chance de revelar as potencialidades e possibilidades, que podem estar além de
sua deficiéncia.

Ao longo da histéria da educag@o no Brasil, observamos que os alunos com
paralisia cerebral ou com deficiéncias mais severas foram excluidos do sistema

educacional durante décadas. Mesmo com o incremento das campanhas nacionais
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voltadas para a educagdo especial, que surgem na década de 50, os servicos edu-
cacionais nao eram destinados a todos. Como nos diz Carvalho (2000, p.30), “as
pessoas que apresentavam multipla deficiéncia ou limitagdes mais graves estavam
excluidas dos programas educacionais”. Aqueles que apresentavam paralisia cere-
bral e deficiéncias multiplas e severas sequer eram mencionados nas campanhas e
eram considerados inelegiveis para o atendimento, mesmo no contexto das escolas
especiais.

Nos EUA, na década de 1970-1980, a legislagdo americana ja garantia o a-
tendimento educacional para todos os alunos com deficiéncia, sobretudo para a-
queles mais comprometidos. As familias comecaram a lutar pelo direito constitu-
cional a educacdo, garantindo o acesso a escola a seus filhos com qualquer tipo de
deficiéncia. Em alguns casos eram utilizados recursos judiciais para fazer valer
esse direito. Nesse periodo, no Brasil, alguns estados mais desenvolvidos ja reco-
nheciam, em suas legislacdes locais, o direito ao atendimento especializado aos
alunos com deficiéncia. Porém, o aluno com deficiéncia mais severa continuou
excluido do atendimento educacional sistemético. Algumas institui¢des filantropi-
cas ofereciam atendimento especializado e segregado do convivio com os demais

alunos, ainda de carater médico-assistencialista:

A atengdo a esses alunos era dada pelas instituicées filantropicas e consistia muito
mais em cuidados pessoais e assistenciais do que em atendimento educacional
propriamente dito. Quanto aos pais, viam na institui¢do a possibilidade de deixar
o filho em local seguro, enquanto dispunham de algum tempo para trabalhar e
cuidar dos demais interesses da familia..

Na visdo dos professores, ndo havia muito o que fazer com os alunos, frente as li-
mitagdes que suas deficiéncias lhes impunham. (Carvalho, 2000, p.31)

A partir dos anos 80, observamos avangos em relacdo ao campo da educa-
cdo especial em diferentes paises. Acompanhando a evolugdo das pesquisas na
drea médica, de reabilitacdo e de informdtica, surgem novos estudos e propostas
educacionais que procuram garantir o acesso de qualquer pessoa a escola e sua
efetiva participacdo no processo de construgdo de conhecimento de forma inclusi-
va. Além dessas iniciativas, sdo criadas politicas adequadas e leis que procuram
assegurar os servigos de atendimento para as pessoas com deficiéncia. No cendrio
educacional brasileiro, a Constituicdo Federal (1988) prevé o atendimento educa-

cional especializado preferencialmente na rede regular de ensino (art.208), assim
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como a Lei n°® 7853/89 define como norma, em ambito federal, a matricula com-
pulsodria dos portadores de defici€ncia nos sistemas educacionais.

Apesar dessas iniciativas legais e da maior conscientiza¢do social sobre os
direitos da pessoa com deficiéncia, sabemos que, ainda hoje, o cumprimento da
legislacdo ndo foi efetivamente alcancado em todos os estados do Brasil. Muitas
criangas e jovens com deficiéncia ainda se encontram fora do sistema publico e-
ducacional ou sdo atendidos em espacos segregados ou em instituigdes filantropi-
cas particulares. Isso ocorre, principalmente, com alunos que apresentam necessi-
dades especiais de aprendizagem, em decorréncia de paralisia cerebral ou de defi-

ciéncias multiplas e severas.

O movimento atual brasileiro focaliza a expansdo das ofertas de atendimento, que
ainda estdo aquém da demanda, principalmente no interior do pais. (...) Com rela-
¢do as pessoas com deficiéncias miiltiplas e severas, alguns avangos jd podem ser
registrados, embora ainda ndo nacionalizados. (...) O Ministério da Educagdo jd
fazia constar, desde os anos 80 em documentos técnicos, a deficiéncia miiltipla.
(...) A questdo principal ndo era tanto de incentivo ou de politicas educacionais,
mas de credibilidade. Achava-se que essas pessoas ndo tinham acesso ao saber,
em face de suas miultiplas e severas limitacdes. Além da atengcdo médica, prevale-
cia a convicgdo de que estavam aquém dos objetivos educacionais (Carvalho,
2000, p.33).

Desde a década de 90, observamos o inicio do movimento de inclusdo do
aluno com necessidades especiais de aprendizagem na rede regular de ensino. Sob
orientacdo da politica de democratiza¢do do ensino e da perspectiva de transfor-
macao de uma escola para todos, algumas iniciativas sdo implementadas, tanto na
rede publica como em escolas particulares, com o objetivo de garantir a insercio
do aluno com deficiéncia diretamente no contexto da classe comum em escola
regular. Essas transformagdes acarretaram um maior acesso a escola por parte dos
alunos com deficiéncias severas, em decorréncia ndao sO do aumento da oferta de
vagas e do direito & matricula compulséria, como também da maior conscientiza-
¢do dos familiares na luta pelos seus direitos que estdo assegurados por lei.

Em relac@o aos alunos com paralisia cerebral, ainda hoje o trabalho pedagé-
gico costuma ser realizado no contexto especializado, ou seja, no interior da esco-
la especial. A escola especial é compreendida como um espago paralelo a rede
regular de ensino, onde o aluno é atendido num contexto separado e convive ape-

nas com alunos que também apresentam necessidades especiais de aprendizagem,
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devido a deficiéncia fisica, mental, sensorial, multiplas deficiéncias ou distirbio
de comportamento.

De acordo com o documento Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especi-
al na Educagdo Bdsica (2001), elaborado pela Cimara de Educag¢do Bésica do
Conselho Nacional de Educagdo, o atendimento em escolas especiais pode ser
oferecido aos alunos com necessidades especiais de aprendizagem, nos casos em

que:

...requeiram aten¢do individualizada nas atividades da vida autonoma e social,
bem como ajudas e apoios intensos e continuos e flexibilizacoes e adaptacoes cur-
riculares tdo significativas que a escola comum ndo tenha conseguido prover - po-
de efetivar-se em escolas especiais, assegurando-se que o curriculo escolar obser-
ve as diretrizes curriculares nacionais para as etapas e modalidades da Educac¢do
Bdsica e que os alunos recebam os apoios de que necessitam. E importante que es-
se atendimento, sempre que necessdrio, seja complementado por servicos das d-
reas de Saiide, Trabalho e Assisténcia Social (p.24).

No que se refere a Educacdo Especial, a legislacdo atual abre espago para o
convivio de diferentes préticas educativas, segregadoras, integradoras ou inclusi-
vas. Os alunos com paralisia cerebral muitas vezes sdo encaminhados para o espa-
co segregado da escola especial, ndo por sua incapacidade de acompanhar o traba-
lho em classe comum, mas pela falta de estrutura fisica e material e da equipe
pedagdgica da escola regular em buscar romper as barreiras de diferentes nature-
zas que impedem a inclusao deste aluno. Como conseqiiéncia, ainda nos dias de
hoje, esses alunos t€m seu convivio, no contexto escolar, restrito ao grupo de cri-
ancas ou jovens também com deficiéncia. A prética de encaminhar a pessoa com
deficiéncia fisica para uma escola especial, iniciada em 1832 em Munique, na
Alemanha, com “a fundag¢@o de uma instituicdo encarregada de educar os coxos,
0s manetas, os paraliticos” (Mazzota, 1999, p.20), persiste ainda hoje, apesar de

todo movimento a favor da inclusio.
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2.5
Contribuicoes de Vygotsky na construcao de um projeto inclusivo de
educacao.

O objetivo central de nosso estudo é pensar sobre a possibilidade de desen-
volvimento de praticas educativas ndo segregadoras, fundamentadas no paradigma
da inclusdo e na concepgdo de que a relacdo alteritdria e dialdgica, estabelecida
entre a pessoa com e sem deficiéncia fisica, mental ou sensorial, assim como a
relacdo dialética entre o social e o individual, entre o particular e o universal, de-
vem ser considerados como referenciais bdsicos para a constru¢ido de uma socie-
dade menos discriminadora e excludente e de um sistema educacional inclusivo.

Partimos do principio de que € preciso estimular e viabilizar o permanente
didlogo entre os diferentes segmentos envolvidos no processo educativo - alunos,
responsaveis, educadores, funciondrios, comunidade -, para que sejam pensadas,
transformadas e criadas as reformulacdes e adaptacdes necessdrias ao atendimento
das necessidades especiais que os alunos possam apresentar. Acreditamos que a
efetiva consolidacdo do direito a educagéo a todos os alunos e a inclusido do aluno
com necessidades especiais de aprendizagem no ensino regular requerem altera-
coes significativas nos pressupostos e nas praticas pedagdgicos. Temos como ob-
jetivo analisar as implicagdes desta proposta inclusiva de educacdo levantando os
desafios e as possibilidades de a escola construir coletivamente as condigdes para
atender a diversidade de seus alunos. Destacamos as contribui¢cdes da arte no pro-
cesso educativo e sua dimensio inclusiva enquanto forma de expressdo e comuni-
cacdo potencialmente aberta a todos os alunos, independentemente de suas carac-
teristicas ou necessidades especiais.

A revisdo nos pressupostos que orientam o trabalho no campo da educagdo
especial, no contexto educacional brasileiro atual, vem recebendo intimeras influ-
éncias e contribui¢des de pesquisas e publicacdes nacionais e internacionais que
envolvem estudos sobre este campo de investigagdo. Nos ultimos anos, observa-
mos que, junto com o aumento do nimero de alunos com necessidades especiais
freqiientando a escola regular ou especial, também cresceu o nimero de publica-
cdes e de investigagdes sistemdticas desenvolvidas sobre o campo da educagio
especial, envolvendo a pessoa com defici€ncia e o estudo mais especifico sobre os

diferentes tipos de deficiéncia.
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Nesse cendrio, destacamos as contribuicdes dos estudos desenvolvidos por
Vygotsky (1896-1934), ao longo de sua vasta obra. Vdrios sdo os autores e pes-
quisadores que estdo se dedicando ao estudo e resgate do pensamento deste autor,
devido a atualidade de sua obra. O pensamento de Vygotsky nos ajuda a refletir
sobre diferentes questdes que despontam no mundo contemporaneo e €, sobretu-
do, referéncia importante na andlise e fundamentacdo tedrico-metodoldgica das
propostas atualmente desenvolvidas no campo da educagdo especial e da inclusio
educacional.

Vygotsky dedicou grande parte de seus estudos a educag@o especial e de-
senvolveu vdrias pesquisas nesse campo. Sua formagéo profissional e vida acadé-
mica foram bastante diversificadas, assim como seu campo de atuacdo profissio-
nal. Vygotsky foi professor e pesquisador nas areas de psicologia, pedagogia, filo-
sofia, literatura, defici€ncia fisica e mental, e desenvolveu seu trabalho em dife-
rentes institui¢des de ensino e pesquisa. No campo especifico da educagdo especi-
al, salientamos suas experiéncias no Laboratério de Psicologia para Criangas De-
ficientes, iniciadas em 1925, que foi transformado, no ano de 1929, no Instituto de
Estudos das Deficiéncias, em Moscou (Oliveira, 1993).

O resgate do pensamento de Vygotsky nos auxilia na revisdo, fundamenta-
cdo e construgdo de uma nova proposta pedagdgica, que procura incluir os alunos
que apresentam necessidades especiais de aprendizagem no contexto do ensino
regular. Em suas pesquisas, Vygotsky teceu duras criticas contra o sistema educa-
cional vigente na época que, na maioria das vezes, reduzia o trabalho da educacio
especial a agdes que visavam apenas o ajuste de comportamento do aluno com
deficiéncia aos padrdes sociais ou tinha como objetivo treinar este aluno para o
dominio das rotinas da vida didria. Neste contexto, a proposta da escola distancia-
va-se dos objetivos pedagdgicos em si, da perspectiva de oferecer condi¢des para
a construgdo de conhecimento nos diferentes campos do saber. O aluno com ne-
cessidades especiais de aprendizagem era segregado do convivio social e desacre-
ditado em relacdo a seu potencial de desenvolvimento cognitivo, por ser uma pes-
soa com deficiéncia. As dificuldades ou a deficiéncia em si eram compreendidas
como caracteristicas que limitavam ou inviabilizavam a aprendizagem e justifica-
vam a falta de empenho e investimento em seu processo de desenvolvimento e

aprendizagem.
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O pensamento de Vygotsky refuta essa visdo preconceituosa, quando ele ar-
risca um novo e diferenciado olhar sobre a pessoa com deficiéncia, e nos leva a
focar, prioritariamente, suas possibilidades e ndo a defici€éncia em si ou as impos-
sibilidades dela decorrentes. Segundo Vygotsky (1987, p.28), “a educagdo para
estas criangas deveria se basear na organizagdo especial de suas fungdes e em suas
caracteristicas mais positivas, ao invés de se basear em seus aspectos mais defici-
tarios”.

Este pressuposto basico orientou a constru¢do do projeto de pesquisa-
intervengdo, denominado Oficina de Photos&Graphias, que € objeto de nossa
investigacdo. A oficina originalmente foi pensada como espago de experimenta-
cdo e de pesquisa sobre a possibilidade de criacio de uma proposta inclusiva de
educacdo no interior de uma escola especial. Reconhecendo que a escola especial,
muitas vezes, impede ou dificulta o convivio dos alunos com necessidades especi-
ais com os demais alunos, que freqiientam a escola regular, planejamos a forma-
cdo de um grupo heterogéneo que viabilizasse este convivio.

Assim, a oficina se caracterizou como uma experiéncia de trabalho e forma-
cdo, construida na parceria entre alunos e professores, jovens e adultos, onde se
procurou respeitar a complexidade, diversidade e variedade de caracteristicas que
distinguem os diferentes sujeitos, seres singulares que provém de contextos cultu-
rais variados.

Entendemos que o que distingue essa experiéncia € o fato de ter sido ela rea-
lizada no interior de uma escola especial, invertendo, por essa razdo, o sentido
tradicional do movimento de inclusdo. Neste caso, foram os alunos ditos normais,
oriundos da escola regular, que foram inseridos no contexto e na rotina de uma
escola especial. Acreditamos que a experiéncia desse movimento de inclusdo nao
convencional ampliou as possibilidades de alteragdo da rotina escolar, provocando
situacdes de tensdo, estranhamento e reflexdo, além de mobilizar transformacdes
significativas no meio e nos sujeitos envolvidos no processo de pesquisa-
intervencao.

Ao mesmo tempo em que pretendiamos com esta pesquisa provocar uma re-
flexdo sobre a visdo preconceituosa que a sociedade ainda tem sobre a pessoa com
deficiéncia, tinhamos como objetivo instigar o questionamento sobre a auto-
imagem que a pessoa com deficiéncia tem de si mesmo e dos outros. Desta forma,

a tensdo entre as diferentes formas de percepcio entre o Eu e o Outro, entre a
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pessoa com e sem deficiéncia e o meio social, foram reveladas e resgatadas como
material de reflexdo no espaco de vivéncia da oficina, no didlogo entre palavras e
imagens.

Em principio, partimos da idéia de que todos os participantes poderiam, de
alguma forma, usufruir deste espaco de didlogo, de expressao artistica e de conhe-
cimento, independentemente de suas caracteristicas ou limitagdes. O desafio mai-
or seria enfrentar suas limitagdes fisicas e de comunicagdo, que poderiam dificul-
tar o processo de socializagdo e de expressdo através da linguagem fotografica e
das demais linguagens artisticas. Pensar nas caracteristicas positivas de cada um
dos componentes do grupo, formado por jovens com e sem deficiéncia, foi nosso
ponto de partida para criar as adaptacdes necessdrias que viabilizaram o acesso
diferenciado a linguagem fotogrifica e, também, inspiraram o grupo a descobrir
formas ndo convencionais de didlogo e de comunicagdo. Cabe destacar que, no
grupo pesquisado, somente um dos seis alunos com necessidades especiais de
aprendizagem comunicava-se verbalmente com alguma facilidade. Os demais
alunos da escola especial apresentavam dificuldades de verbalizacdo e comunica-
vam-se utilizando gestos, sons, palavras soltas e expressao facial.

A reflexdo de Vygotsky sobre o importante papel das interacdes sociais no
processo de aprendizagem orientou nossa investigacdo e a construgdo da proposta
metodoldgica de trabalho na oficina. Vygotsky destaca o processo de interacio
constante entre o sujeito, o grupo e o contexto onde estd inserido como condi¢do
para que, juntos, possam encontrar diferentes alternativas e estratégias que viabili-
zem a construc¢do de conhecimentos, valores e subjetividades. Neste processo de
ensino-aprendizagem interativo, o autor ressalta o papel do professor como medi-
ador, auxiliando o aluno a superar suas dificuldades em relagdo a formacdo de
conceitos, socializagdo, comunicagio, etc.

Um dos objetivos da oficina era propiciar esta interagdo entre jovens e adul-
tos com caracterfsticas distintas. Desta forma, o grupo foi formado por uma turma
de seis alunos da escola especial que apresentavam diferentes seqiielas de paralisia
cerebral e tinham idades diferentes, entre 15 e 24 anos, no inicio do projeto. A
eles se juntou o outro grupo de alunos, os quais vinham de uma mesma escola
regular, porém de turmas diferentes e com idades que variavam entre 15 e 21 a-

nos, quando iniciamos as atividades. A formagdo deste grupo bastante heteroge-
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neo tinha como principal propdsito motivar diferentes formas de interacdo, didlo-
g0, auxilio mituo e aprendizado em parcerias.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal apresentado por Vygotsky
traz uma visdo prospectiva de desenvolvimento e ressalta a importancia do papel
mediador do educador e do préprio grupo naquilo que o aluno pode vir a aprender
e no que pode vir a ser. Segundo seu pensamento, o processo de aprendizagem se
constitui no social e é mediado pelo encontro entre diferentes sujeitos, na plurali-
dade caracteristica das relacdes humanas. Vygotsky compreende a aprendizagem
humana como um processo onde o homem constréi conhecimento no compartilhar
da vida intelectual daqueles que o rodeiam, interagindo socialmente e aprendendo
com 0S outros.

Ao refletir sobre o desenvolvimento da crianca, Vygotsky (2000, p.75) a-
firma que “todas as fungdes do desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e depois no nivel individual; primeiro, entre pessoas
(interpsicoldgica), e depois no interior da crianga (intrapsicoldgica)”. O processo
de desenvolvimento das fun¢des superiores depende da incorporagdo e internali-
zacdo de padrdes e formas de relagdo experienciadas com os outros

Para Vygotsky, a aprendizagem ocorre quando a crianga, de acordo com seu
grau de desenvolvimento prévio, interage com o outro incorporando os signos,
simbolos e novos padrdes apresentados por este outro com quem interage. A partir
do conceito de zona de desenvolvimento proximal, podemos compreender a im-
portincia do outro no processo de aprendizagem. Segundo Vygotsky, € preciso
avaliar tanto aquilo que a crianca consegue realizar sozinha quanto o que faz com
a ajuda do outro para estabelecermos o nivel evolutivo e de desenvolvimento da
crianga. Este outro que interage no processo de aprendizagem tem o papel de me-
diador e atua como agente de seu desenvolvimento.

Nos depoimentos transcritos a seguir, de duas alunas que fizeram parte da
Oficina de Photos&Graphias e da professora da escola especial, observamos que
¢ destacada a importincia da mediacdo desencadeada entre os prdprios alunos
como um fator que possibilita o crescimento, a interagdo e a aprendizagem no
grupo. O repérter perguntou o que achavam da proposta inclusiva da oficina de
propor o trabalho integrado entre jovens com e sem deficiéncia e elas responde-

ram (depoimentos extraidos do video produzido para o programa Nds da Escola,
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gravado pela Multirio durante uma aula-passeio no Jardim Boténico, em setembro

de 2002):

Tem coisas que a gente sabe que eles ndo conseguem fazer, mas a gente ajuda.
Tem coisas que a gente tem um pouco de dificuldade que até eles mesmos podem
ajudar a gente. Isto é que é legal no nosso contato com eles (Alcione).

Eu comecei, assim, a ter mais intimidade, a entender como eles sao, como eles vi-
vem... (Melize).

E maravilhoso porque é um trabalho de ajuda miitua. E um trabalho que é bom
tanto pra eles como para os alunos da outra escola, que passam a entender mais
os problemas da sociedade. Passam a ter um exercicio maior de cidadania (Pro-
fessora Claudia).

Nos diferentes depoimentos percebemos o reconhecimento de que existem
caracteristicas que distinguem os alunos, porém essas caracteristicas nao sao to-
madas como obsticulos intransponiveis para as interacdes, mas como motivacao
para o trabalho em parceria, para acdes soliddrias onde as diferencas sdo respeita-
das e valorizadas nas media¢des consolidadas no grupo e em grupo.

A importancia da relagéo entre individuo e ambiente na construg¢do dos pro-
cessos psicoldgicos € destacada por Vygotsky. Partindo de uma visdo interacionis-
ta, o autor afirma que o homem é um ser social que estd constantemente submeti-
do a um processo de internalizagdo de atividades, comportamentos e signos cultu-
ralmente desenvolvidos. Segundo sua concepg¢do, o ser humano € essencialmente
histdrico e, portanto, sujeito as especificidades de seu contexto cultural.

Para o autor, o individuo tem papel ativo em seu préprio processo de desen-
volvimento, ndo estando passivamente submetido apenas aos mecanismos de ma-
turacdo ou as imposicdes do ambiente. O papel da linguagem € destacado como
essencial no processo de desenvolvimento do ser humano que, segundo Vygotsky,
precisa ser olhado de forma prospectiva, ampliando o foco para além da andlise do
momento atual e investigando o que estd por acontecer em sua trajetoria.

A idéia de transformacdo e movimento € central nesta abordagem que colo-
ca em destaque o papel dos processos que ainda nio estdo consolidados no percur-
so do desenvolvimento do individuo e que poderdo ser atingidos ao longo do pro-

cesso educativo.
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A discussdo do autor sobre a importancia do grupo social na mediagdo entre
a cultura e o individuo nos leva a refletir sobre a interven¢do pedagdgica e o papel
do educador como mediador na construgdo do conhecimento e no processo de
desenvolvimento do educando. Nas palavras de Vygotsky (1987, p.101), “o a-
prendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer”.

Ao longo de sua obra, Vygotsky propde uma nova abordagem para a Psico-
logia e uma revis@o sobre os estudos que envolvem os processos psicoldgicos. De
acordo com seu pensamento, as fungdes psicoldgicas sdo produtos da atividade
cerebral e tem um suporte bioldgico. O autor se contrapde a idéia de que o cérebro
€ um sistema de fungdes fixas e imutdveis e parte do pressuposto de que ele € um
sistema aberto, de grande plasticidade. Sua estrutura e modos de funcionamento
sdo moldados ao longo da histéria da espécie e do desenvolvimento individual.
Esta plasticidade seria essencial para compreendermos as possibilidades de trans-
formacdo do homem ao longo de sua histdria.

Partindo de uma concepgéo sécio-histérica do homem, Vygotsky afirma que
o funcionamento psicoldgico estd fundamentado nas relagdes sociais entre o indi-
viduo e o mundo exterior, nos modos culturalmente construidos de ordenar o real
que, por sua vez, se desenvolvem num processo histérico.

Segundo a teoria de Vygotsky, a mediacdo da linguagem e dos sistemas
simbdlicos € essencial na relacdo do homem com seu meio, uma vez que esta inte-
racdo ndo é direta, mas mediada por ferramentas auxiliares da atividade humana,
que podem ser de dois tipos: os instrumentos e os signos. O instrumento € defini-
do como um “elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de seu trabalho,
ampliando as possibilidades de transformacdo da natureza”. O signo é entendido
como um ‘“elemento que representa ou expressa outros objetos, eventos, situa-
¢oes”. Enquanto o primeiro auxilia nas acdes concretas, o segundo funciona como
“instrumento psicolégico”, orientador para o préprio individuo e para o controle
de suas acdes psicoldgicas.

A partir desta reflexdo, podemos considerar que no contexto da pesquisa-
interven¢do, tanto o instrumento da cAmera fotogrifica como a linguagem simbo6-
lica da fotografia sdo explorados como mediadores do processo de construcio de

conhecimento, de socializacdo e de expressdo artistico-estética. A utilizacdo do
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recurso da camera fotogréfica foi proposta com a inten¢do de ampliarmos as pos-
sibilidades de expressdo e de producio artistica a todos os alunos, indistintamente.
Através da camera, os alunos com dificuldades de coordenacdo motora poderiam
encontrar uma mediagdo técnica que possibilitasse sua expressdo e producdo de
signos visuais, através da linguagem fotogréfica e de sua integracdo com as de-
mais linguagens expressivas e de comunicagao.

A partir da andlise do trabalho desenvolvido e produzido na Oficina de Pho-
tos&Graphias, pretendemos colocar em discuss@o o conceito de inclusdo educa-
cional e suas implicacdes sociais. Acreditamos que, a partir dos pressupostos da
arte, da educacdo e do reconhecimento da importincia da educac@o através da
arte, poderemos nos aproximar, sob outra perspectiva, da tendéncia atual, que ori-
enta a politica educacional brasileira, de se evitar a segregacio e procurar promo-
ver o acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia fisica, mental ou sensorial
nas situacdes comuns de ensino. Pretendemos, assim, colocar em discussao a con-
tribui¢do da arte na educacio visando romper com a dicotomizagdo do ensino nas
modalidades especial e regular e suas implicagdes na constru¢ido de uma socieda-

de, onde ainda sdo marcantes a segregacdo e a exclusdo social.
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