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3
A pesquisa-intervencdo em preé-vestibulares comunitérios:
cartografando experiéncias e processos

Antes de aprofundarmos a proposta metodoldgica deste trabalho de
investigacdo, cabe esclarecer o sentido da palavra intervencdo no contexto da
pesquisa em ciéncias humanas. A idéia de pesquisa-intervencdo é polissémica,
englobando diferentes préaticas sobre um mesmo nome. Esse termo tem origem no
movimento da analise institucional, que segundo Baremblitt (1992), agregou uma
série de autores, dentre eles Deleuze e Guattari. Sua aplicagdo era vista como uma
critica as abordagens positivistas de pesquisa, envoltas pelo paradigma da
representacdo e defensoras da suposta neutralidade, onde se buscava eliminar a
participacdo do pesquisador na produgéo do conhecimento.

Ao levantar historicamente o problema da participagdo na pesquisa, Kastrup
(2008) retoma o conceito de pesquisa-acdo de Kurt Lewin, responsavel por
influenciar diferentes trabalhos na América Latina e no Brasil no campo da
psicologia social. Boa parte deles, comprometidos com uma abordagem mais
critica e com a investigacdo das transformacdes sociais em diversos contextos, tais
como, trabalhos comunitarios, movimentos sociais e projetos de educacdo

popular. Segundo a autora:

“A pesquisa-agdo critica revela-se potencializadora da organizacdo de
grupos e de espacos de participacdo coletiva incluindo, no seio do préprio
método, a articulacao entre pesquisa e politica.” (Kastrup, 2008, P. 446)

A idéia de intervencdo na pesquisa vai ganhando contornos de ato politico,
dando substancia a praticas que cada vez mais vao se afastando das abordagens
tradicionais de pesquisa em ciéncias humanas. Intervir, nesse contexto das
pesquisas participativas, conecta-se com abordagens teorico-metodologicas que
caminham no sentido da transformagé&o social.

Seguindo na contramdo das abordagens que entendem o campo social como
algo fixo e autdbnomo — cabendo ao pesquisador uma postura imparcial para
acessar o mundo tal como ele € — o conceito de implicacdo é desenvolvido por

René Lourau, importante membro do Movimento Institucionalista. Segundo ele,
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analisar as implicacbes na pesquisa pressupde que aquele que observa um
determinado campo ja estd implicado no mesmo, provocando efeitos em seu
objeto de estudo. Entretanto, implicacdo aqui diz menos respeito a pessoalidade
do pesquisador ou a forma com que determinada tematica se conecta a historia de
vida daquele que interroga seu campo. Lourau defende que as maiores
contribuicdo trazida por esse conceito sdo a desestabilizagcdo dos pélos sujeito-
objeto e a proposta de pensar 0 ato de pesquisar entre essas duas instancias, que
consequentemente sdo sempre provisorias e se organizam permanentemente em
NoVoS arranjos.

A perspectiva da cartografia se aproxima desse modo de pensar a atuacao de
pesquisa. Criado por Deleuze e Guattari, 0 método cartografico visa o estudo da
subjetividade em sua dimensdo processual, acompanhando seu processo de
producdo. Sua forma de operar ndo comporta um conjunto de regras prontas ou
objetivos estabelecidos de antemdo, o que ndo quer dizer que suas praticas
representem uma acdo sem direcdo. Barros e Passos (2008) defendem que a
cartografia inverte o sentido ortodoxo de método. A palavra de origem grega se
divide etimologicamente em meta (reflexdo, raciocinio, verdade) e hddos
(caminho, direcdo), o que pode ser entendido como um percurso pelo campo
através de metas pré-estabelecidas. Segundo os autores, a cartografia afirmaria um
hodos-meta, onde é no proprio caminhar que as metas vdo sendo tracadas.

Habitar o territério investigado e analisar as implicacGes do pesquisador no
campo sdo etapas essenciais na sua construcdo, que diz respeito sempre a uma
producdo coletiva do conhecimento, interessada em pesquisar com 0 outro e nao
sobre ele. Conhecer aqui ndo é representar uma realidade pré-existente, mas sim
acompanhar processos de invencdo de si e do mundo. Sujeitos e objetos sdo co-
engendrados como efeitos de uma processualidade e ndo sdo prévios ao processo
de conhecer. Entretanto, pesquisar um objeto em movimento oferece alguns riscos
e deixam perguntas pelo caminho: como ndo limitar a investigacdo aos produtos
desses processos? Como ndo perder sua dindmica em categorias fixadas, deixando
de fora o fluxo processual no qual vao se constituindo?

Kastrup se apdia na obra de Deleuze e Guattari para pensar um caminho no
ambito dos estudos da producdo de subjetividade, oferecendo algumas pistas para

aqueles que desejam praticar o método da cartografia. Antes de tudo, é preciso
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retomar a nogédo de subjetividade como processo de producdo. A primeira pista se
desdobra desse ponto, pois como cartografar € acompanhar um processo, e nao
representar um objeto, suas praticas necessariamente envolvem o acompanhar dos
tracados que véo constituindo um determinado espaco geografico. A cartografia,
nesse sentido, pode ser situada como um método geografico e transversal,
diferentemente de abordagens historicas ou longitudinais. Sua pratica ocorre no
acompanhamento dos vetores, forcas ou linhas que atuam de forma simultanea
num determinado espaco. Os movimentos e agenciamentos operados neste
encontro fazem com que a producéo de subjetividades ndo se reduza unicamente
as contingéncias historicas ou a sistemas fechados. Ao se cartografar vetores de
diferentes ordens — politicos, econdmicos, linguisticos, tecnoldgicos e assim por
diante — mapas vao sendo desenhados e renegociados de forma permanente a
medida que as conexdes entre suas linhas véo se alterando.

O conceito de rizoma, tal como foi pensado pelos criadores do método
cartografico, condensa a questdo dos fluxos e forcas que atuam na producdo de
subjetividades. Originalmente aplicado a botanica para tratar da estrutura de
algumas plantas, o rizoma pode se expandir em diferentes direcdes e sem um eixo
principal, funcionando como raiz, talo ou ramo da planta, de acordo com as
conexdes que estabelece com outras partes da mesma. A apropriacao filosofica
desse conceito em Mil Platds (1995) ajuda a pensar um sistema epistemologico
onde ndo ha raizes ou principios fundamentais, atribuindo maior importancia a
rede de conexdes que se estabelece e cria determinados territorios mais ou menos

estaveis. Segundo Miranda (2009), esse conceito:

“consiste em um enfrentamento a visdo de mundo eminentemente universalista e
dicotdbmica, marcante no mundo ocidental. Desta forma, a importancia da nogéo de
rizoma na obra de Deleuze e Guattari é capital, posto que é a subversdao de uma
“imagem dogmatica de pensamento” que procede por hierarquizag¢des, categorias
estaveis (identidade, consciéncia, poder) em prol de uma outra concepcdo de
pensamento, que ¢ puro movimento criador.” (Miranda, 2009, p. 412)

O lugar atribuido ao rizoma nos estudos da producdo de subjetividades
evidencia uma distin¢do que atravessa por completa a obra de Deleuze e Guattari.
Trata-se da diferenciagdo entre o plano das formas e o plano das forgas.

Resumidamente, essa distin¢cdo considera que todas as formas existentes, que


http://pt.wikipedia.org/wiki/Plantas
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aparecem como elementos fechados ou estaveis, resultam de agenciamentos que
se ddo no plano das forgas. No trabalho cartogréafico, as formas correspondem ao
que é percebido pelo campo como fixo ou continuo. Ja as forcas sdo vivenciadas
como sensacOes, afetando o pesquisador sem que haja um entendimento ou uma
representacdo imediata da experiéncia. Provocam um estranhamento e rejeitam
respostas prontas, forcando o trabalho de pensamento e elaboragéo. Neste sentido,
a segunda pista da cartografia a coloca neste ultimo plano, pois considera que ela
significa um coletivo de forcas. Trabalhar o desenho de um rizoma envolve tracar
a relacdo entre um embate de multiplas forcas que fazem existir uma determinada
forma. Logo, aquilo que se revela como um individuo € sempre o resultado de um
processo de individualizacao, assim como as subjetividades sdo configuradas por
vetores e fluxos de diversas ordens.

A terceira pista considera que toda cartografia € sempre um territério
existencial, circunscrito por limites semidticos ao invés de limites espaciais. Desta
maneira, cartografar é buscar signos, aproximando-se das forcas que eles
carregam e colocam em circulacdo no territério pesquisado. Entretanto, 0s
mesmos signos que delimitam o territério oferecem pontos de abertura, pois
trazem embutida uma dimensdo de n&o-sentido extremamente importante. E
através desse vazio de significado que se torna possivel expandir e modificar os
limites dos territérios. Kastrup afirma que o signo por vezes aparece enguanto
elemento de problematizacdo, forcando a pensar para além dos limites que ele
préprio coloca, o que desata alguns encadeamentos, soltando determinadas linhas
para que novas conexdes possam se estabelecer. Aqui surge a quarta pista para se
perseguir uma pratica cartografica, pois faz parte da mesma rastrear 0s pontos
problematicos, onde acontecimentos rizomaticos irrompem com determinadas
formas estabelecidas, criando pontos de bifurcagéo.

A quinta pista nos traz a necessidade de um dispositivo® para fazer o método
cartografico operar. Michel Foucault define o dispositivo como uma rede
heterogénea de discursos, instituicdes e materialidades que resultam em uma série

de procedimentos concretos, gerando efeitos no mundo. Kastrup e Barros (2010)

No nosso caso, o diario de campo e os encontro mediados pelo uso da camera, seja através de
entrevistas ou do acompanhamento de atividades cotidianas, foram os dispositivos que “fizeram
falar”. Retomaremos esse ponto mais a frente.
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pontuam que o dispositivo demanda ligacdes locais para entrar em agdo, segundo
elas, “encarnadas/encharcadas de materialidade” (Kastrup; Barros, 2010, P. 81),
atuando na pesquisa de campo através das funcGes de referéncia, explicitacdo e

producdo da realidade:

“O grupo de supervisao, o consultorio, as oficinas ¢ o diario de campo podem atuar
como dispositivos. Seu funcionamento mais ou menos regular, onde se articulam a
repeticdo e a variacdo, aponta sua funcdo de referéncia. A funcdo do dispositivo é
também de explicitacdo das linhas que circulam no campo da pesquisa. Ele
concorre para atualizar o que operava de maneira implicita e virtual. Por outro
lado, a prética da cartografia cria condicGes para a transformacéo das relacdes entre
0s varios vetores afetivos, cognitivos, institucionais, micro e macropoliticos,
acionando movimentos e sustentando processo de producdo. Neste sentido, 0
dispositivo produz efeitos de producdo e transformacdo da realidade.” (Kastrup,
2008, P. 471)

A dissolucdo do ponto de vista do observador compde a sexta pista
levantada por Kastrup, afastando um possivel entendimento da cartografia como
um método subjetivo, como se dependesse unicamente do olhar daquele que
observa seu campo. No entanto, isso ndo significa apostar na posi¢céo objetivista
ou no desvelamento do conhecimento como pura descoberta. Escapando da
dicotomia objetivo-subjetivo, a aposta cartografica é atuar entre, no cruzamento
das forcas que fabricam a realidade com as forcas que produzem determinados
modos de existir. Ao relacionar a discussdo sobre o ponto de vista com o
problema da atencdo do cartografo em seu campo, a autora apresenta a sétima
pista, que requer o aprendizado de uma atencdo concentrada e aberta ao presente.
Considerando que a atencdo costuma se voltar para formas ja conhecidas e
experiéncias anteriores — no que ela define como uma tendéncia a recognicédo —
Kastrup demonstra a necessidade de o pesquisador aprender a se despir de pré-
conceitos e juizos que enrijecem suas possibilidades de ver.

Mais do que uma descricdo exaustiva das forcas que compde um
determinado territorio existencial, o cartografo deve se ocupar, sobretudo, com os
fluxos “que colocam em movimento o processo de inven¢do de si e do mundo"
(Kastrup, 2008, P. 473). Esse trabalho sobre as linhas detectadas produz efeitos,
interferindo nos processos de producdo de subjetividades, 0 que nos aproxima da
oitava pista: Toda pesquisa é também uma intervencdo. O mapeamento

cartogréfico de um campo de forgas pode ser disparado por um desejo de
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transformacéo por parte do pesquisador ou mesmo de interferir no processo em
questdo, o que acaba afetando os contornos do territorio pesquisado. O mesmo
ocorre em sentido inverso, ja que o pesquisador tambeém se afeta ao habitar um

territorio de pesquisa:

“E preciso sublinhar que numa pesquisa ocorrem encontros pesquisador-
pesquisado que produzem interferéncia reciproca, produzindo movimentos de méao-
dupla. N&o se trata efetivamente de considerar o quanto o0s interesses do
pesquisador se fazem presentes nas conclusfes da pesquisa, mas de considerar o
guanto a acdo, as praticas e a experiéncia da pesquisa sdo geradores de
transformacdo, atingindo tanto os grupos pesquisados como os pesquisadores.”
(Kastrup, 2008, P. 474)

Como efeitos desse encontro, novos pontos de bifurcacdo e divergéncia
podem se fazer presentes, modificando ou provocando deslocamentos nas préprias
questBes que a pesquisa busca investigar. No nosso caso, a revisao bibliografica a
respeito do surgimento dos pré-vestibulares comunitarios ja fazia parte de um
segundo momento desta empreitada, interessada em perseguir espacos de
producdo de subjetividade singularizada no contexto da educacao popular.

No préximo topico, abordaremos trés fragmentos de situagdes vivenciadas
no campo de pesquisa, cada um deles nos trés diferentes espacos habitados pelo
pesquisador — Invest, PNVC nucleo Tijuca e AMV. Nossa intencdo é apresentar
uma cartografia delineada dentro deste movimento, que através das vivéncias nos
diferentes espacos possibilitava o contato com uma série de vetores presentes no
campo. Com isso, aos poucos eram colocados alguns limites para o que se
procurava investigar, sendo necessario realizar escolhas e seguir adiante em busca

da politica.

3.1
Feira das profissdes, Aula Inaugural e Assembléia

O primeiro fragmento se passa no Invest no ano de 2008. Esse curso vem
funcionando nas dependéncias do colégio Santo Inacio desde 1998, fundado por
um grupo de jovens de classe média, boa parte deles ex-alunos do colégio.

Inicialmente, a maioria dos alunos era oriunda de comunidades proximas, como a
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favela Santa Marta. No periodo em que participei, 0 curso contava com trés
turmas e atendia uma média de 120 alunos por ano, moradores de diferentes
regides da cidade e de condicOes sociais heterogéneas.

O primeiro semestre letivo chegava ao fim e as inscri¢bes dos vestibulares
se anunciavam, exigindo que os alunos decidissem os cursos pretendidos. Eu
havia ingressado como voluntario da equipe de psicologia naquele ano e parte de
nossa atuacao se dedicava a orientacdo profissional. Dentro desse contexto, a feira
das profissdes havia se tornado uma tradicdo no Invest, com a proposta de
possibilitar um encontro pontual para o diadlogo entre os pré-vestibulandos do
curso e os profissionais/graduandos das &reas de maior interesse’. A atividade
criava espacos para os alunos esclarecerem suas questdes a respeito do que
poderiam encontrar na universidade ou no mercado de trabalho, sob a Otica
daqueles que j& estavam inseridos nesses contextos.

Era assim, mais um subsidio para realizarem suas escolhas, sabendo que a
decisdo por um determinado curso superior, num certo sentido, implicava abrir
méo de todos os demais. Essa consciéncia deixava alguns alunos ansiosos, e parte
deles encarava a feira como uma possibilidade de encontrar solugdes para seus
questionamentos. Além disso, a atividade também tinha o intuito de promover um
espaco motivacional, através de depoimentos de ex-alunos aprovados, dindmicas e
outras atividades. Buscava-se estimular o engajamento dos alunos nos estudos,
afirmando a possibilidade real de alcancarem a aprovacéo e reduzir a evasdo, um
dos maiores problemas do curso, que, sistematicamente, terminava cada ano letivo
com um ndmero bem menor de alunos do que o total de matriculados.

No ano anterior, haviam feito a op¢do de ndo avisar os alunos sobre a
realizacéo da feira, que chegaram ao Invest acreditando ser apenas mais um dia de
aula. A justificativa desta escolha se pautava em experiéncias anteriores com
pouca participacdo dos alunos em atividades que ndo fossem as proprias aulas, ou
seja, todas as préaticas que de alguma maneira ndo se vinculavam diretamente a
capacitacdo para os exames de vestibular. Naquele momento, causava em mim um
estranhamento a justificativa daquela decisdo. Apesar de saber das dificuldades

gue muitos enfrentavam para manejar o trabalho a as possibilidades de estudar

2 Os profissionais e graduandos foram convidados de acordo com o interesse dos préprios alunos
sobre 0s cursos superiores.
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durante a noite, algo ndo se encaixava, ja que a principio, muitas dessas atividades
abordavam questbes relevantes para 0 momento que atravessavam enquanto
alunos. Posteriormente, notei que a atividade foi praticamente entregue aos alunos
como um produto pronto, havendo pouca participacdo dos mesmos na sua
construgéo.

Chegado o dia, a feira foi organizada em trés tempos: apresentacédo teatral,
falas de ex-alunos aprovados e as mesas divididas por profissbes, porém, entre
noés, denominavamos de “feira” propriamente essa ultima etapa. Ao chegarem ao
curso, os alunos foram encaminhados ao “estuddo”, uma ampla sala no interior do
colégio, organizado de modo que as carteiras formavam um grande circulo. No
centro estava deitado o ator da peca, ex-aluno do curso e voluntario da equipe de
portugués, com a apresentacdo teatral montada para comecar. N&o havia
participado deste processo e o contetdo também seria uma surpresa para mim. A
Unica iluminagdo da sala era feita por velas acesas ao redor de seu corpo, como se
estivesse sendo velado, compondo os elementos de um pesadelo, ponto de partida
para a apresentacdo. Construida com base nos textos de uma antiga dindmica que
os alunos fizeram sobre suas maiores dificuldades, relacionadas a temas que 0s
reportavam ao curso, a pe¢a contava a histdria sobre as relagées de um jovem com
o vestibular. Muito desacreditado apds inumeras tentativas e “morto”
subjetivamente, o jovem tinha um encontro com sua consciéncia, que aos poucos
desconstruia seu discurso derrotista, incentivando-o a tentar o vestibular mais uma
vez.

Terminada a apresentacdo, chegava o momento dos depoimentos dos ex-
alunos. Falavam sobre suas trajetorias, suas relagdes com o curso, seus desafios e
percal¢os ao longo do trajeto que percorreram até a entrada na universidade. Tanto
a apresentacdo teatral, quanto os depoimentos dos ex-alunos, tinham como tonica
o discurso do vencedor — pregando 0 sucesso através do esforco individual —
palavra usada diversas vezes durante a feira inclusive. A relagdo com o vestibular
se apresentava atraveés das taticas de cada um para “driblar os desafios” e otimizar
0 aproveitamento do tempo para o estudo. A dedicacdo e as restricdes vivenciadas
também eram ressaltadas no alcance dos objetivos. Mas esses objetivos se
limitavam ao ingresso na universidade? Como se dava essa discusséo no interior

do curso? Que sentido se construia para nortear as praticas pedagdgicas? Essas e
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outras perguntas a respeito do que se estava produzindo ali comecaram a me
habitar com maior intensidade. Um mal estar difuso foi aos poucos ganhando
sentidos, permitindo ressignificar determinadas praticas.

De fato, a entrada de alguns jovens da classe popular nas universidades
publicas representa verdadeiras vitorias, visto a quantidade de elementos que
fazem forca contraria a este processo. Entretanto, parecia estranho encarar uma
questdo conjuntural somente pelo prisma da individualidade. O debate néo
abordava a educacdo enguanto um direito, tampouco se afirmava a importancia da
defesa das universidades publicas. Ndo se problematizava 0 modelo de selecéo,
nem qualquer referéncia era feita as politicas de democratizacdo do ensino
superior. A responsabilidade, tanto no caso de uma possivel aprovacdo, quanto
num possivel fracasso, recaia sobre o individuo naquelas falas. Os discursos
evidenciavam a dificuldade contemporanea de “traduzir os problemas privados em
questdes publicas” (BAUMAN, 2000, P. 64). O excludente sistema de ingresso
nas universidades ndo foi posto em pauta e apareceu somente como uma barreira a
ser atravessada por cada um, dentro de suas possibilidades individuais.

Apesar de reconhecer importantes intencbes em algumas das falas, no
sentido de fazer com que os alunos se reconhecessem como sujeitos capazes, era
nitido o reforco de valores como a meritocracia, descolados de um olhar sobre as
condicdes sociais desiguais que envolviam aquele processo. Nao por acaso, em
uma atividade posterior destinada a apresentar e debater o sistema de cotas nas
universidades, a maior parte dos alunos tinha um posicionamento contréario ou
mencionavam uma certa vergonha em precisar fazer uso daquela politica, como se
significasse assumir uma falha individual e ndo uma reparacdo de um fato
historico. A culpabilizagdo, como nos aponta Guattari, € vista como consequéncia
da subjetividade capitalistica. Uma imagem hegemonica de candidato a
universitario se impunha, fazendo com que, ao menor desvio desse quadro de

referéncias, surgissem indagacGes e questionamentos desestabilizadores.

a menor vacilagdo diante dessa exigéncia de referéncia, acaba-se caindo num
buraco, que faz com que a gente comece a se indagar: “afinal de contas quem sou
eu? Serd que sou uma merda?” E como se nosso proprio direito de existéncia
desabasse.” (Guattari e Rolnik, 2007, p. 49)
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Com o passar do tempo, ficava cada vez mais claro que as forcas e 0s
vetores de subjetivacdo que atravessavam o espaco do Invest naquele periodo
caminhavam no sentido da serializacdo, por meio de praticas de cunho
filantropico. O funcionamento dentro do espaco de um colégio catolico trazia
elementos significativos na construcdo desse territorio existencial. Nas reunides
de equipe, na maior parte das vezes as discussOes giravam em torno das
performances dos alunos, enfatizando a necessidade de transmitir contetdos em
um curto periodo de tempo, 0 que colocava algumas barreiras para a construgdo
de praticas em outras dire¢des. O foco do trabalho em aulas tradicionais esclarecia
em parte a resisténcia dos alunos na participacdo em atividades extras, ja que 0s
proprios professores, em grande parte, afirmavam ndo poder “perder” aulas para
cumprir o cronograma. Em seus discursos, o Invest ndo era identificado enquanto
um movimento social e 0s crachas de identificacdo, necessarios para se entrar no
colégio, traziam a palavra “voluntario” ao lado da foto 3x4. Esse estranhamento
foi se acirrando com o passar do tempo, juntamente com uma clareza maior sobre
as diferentes formas de se posicionar dentro do movimento, inclusive tornando
possivel nomeé-las. No entanto, naquele momento também definiamos nossa
insercdo a partir da idéia de um trabalho voluntério.

O vestibular era um norteador do trabalho, que acabava por limitar as
possibilidades criativas nas préaticas politico-pedagogicas, criando um contexto
proximo ao que Santos (2005) definiu como voluntarismo acritico. O territério
que se configurava a partir desse cruzamento de signos impunha limites. Tornava-
se evidente que as perguntas responsaveis por orientar a conducdo desta pesquisa
ndo teriam “eco” naquele espago, ao menos naquele periodo em que atuei junto a
equipe de Psicologia.

Em busca de espagos mais afinados com uma producdo de subjetividade
politica, fez-se necessario uma revisdo bibliografica sobre os pré-vestibulares
comunitarios, apresentada no capitulo anterior, no sentido de cartografar as
diferentes préaticas que sustentaram esse movimento ao longo de mais de 20 anos.
Apbs o levantamento das iniciativas mais significativas nesta direcdo, decidimos
nos aproximar do PVNC e da AMV como possiveis campos de pesquisa. O foco
atribuido ao debate racial, a disciplina Cultura e Cidadania e a organizagdo através

de uma rede de nucleos tornava 0 PVNC um espago promissor. Do mesmo modo,



58

as praticas da AMV nos interessavam, tendo em vista sua busca pelo
fortalecimento das liderangas comunitarias em meio a construcdo de outras
representacdes do espaco da favela no contexto da cidade.

Através do site do PVYNC foi feito o contato por email com dois dos
coordenadores do nacleo Tijuca. Essa escolha teve em conta a proximidade
geogréfica em relagdo a AMV, ambos os cursos situados proximos a UERJ. O
ntcleo funcionava em um espaco cedido pelo CEFET/RJ®, com aulas no periodo
noturno de segunda a sexta e aos sabados durante a tarde. Depois de uma troca de
emails e uma visita ao espaco em meados de fevereiro de 2011, fui convidado a
participar de uma reunido de coordenacdo para apresentar minha proposta de
pesquisa.

A reunido acabou contando com a participacdo de coordenadores e
professores de diferentes disciplinas, alguns deles iniciando suas atividades
naquele ano. Dentre 0s pontos de pauta estavam a necessidade de buscar novos
voluntarios para diferentes equipes — historia, biologia e geografia — assim como o
fechamento da grade curricular e do calendario de atividades. As inscrigcdes
naquele ano seriam prorrogadas até Abril, devido ao reduzido nimero de alunos
inscritos até aquele momento®, o que ndo permitia fechar a turma. Vrios fatores
eram apontados como causas para a progressiva reducdo da procura, tanto de
alunos, quanto de professores interessados em atuar no ndcleo. O PVNC ja nédo
era mais majoritario dentro desse movimento como havia sido no passado. A
expansdo de diferentes iniciativas pela cidade fazia com que muitos procurassem
pré-vestibulares comunitarios mais préximos de suas residéncias ou de seus locais
de trabalho. Além disso, a criacdo do ProUni “facilitava” o acesso dos jovens das
classes populares ao ensino superior, através das universidades particulares,
fazendo com que muitos ndo mais precisassem recorrer aos pré-vestibulares
comunitarios. O programa era visto por alguns com ressalvas, pois além de
enfraquecer o movimento de PVCs como mediador do acesso as universidades, a
inclusdo se dava, na maioria das vezes, em espacos pouco preocupados com a

qualidade do ensino oferecido. A “democratizagdo” acabava por retirar dos

3 Centro Federal de Educacio Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca

4 Naquele dia havia 23 alunos inscritos e o objetivo era chegar a pelo menos 50.
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jovens das classes populares o projeto de ingressar em universidades publicas,
reconhecidas como espacos de exceléncia, oferecendo em troca uma formacao
precéria e, consequentemente, servindo a manutencéo das desigualdades sociais.

A reunido seguia e um dos coordenadores defendia que ndo se incentivasse
os alunos a fazer o exame da primeira fase da UERJ. Por ser realizado no primeiro
semestre letivo, havia pouco tempo de prepara¢do, 0 que acarretava em baixos
resultados. Segundo ele, isso afetaria a auto-estima dos alunos, intensificando o
processo de evasdo, ja previsto, ao longo do ano. Afirmava que essa prova vinha
sendo um divisor do andamento do curso nos Gltimos anos, comegcando com a
turma cheia e contando com um ndmero bem reduzido de alunos apds o exame.
Sua fala defendia que ndo tinham por funcdo Unica a aprovacdo no vestibular,
relembrando de alguns casos de alunos que fizeram uso do ndcleo enquanto um
espaco de sociabilidade, menos motivados pelo desejo de ingressar na
universidade. Nestes casos, o estudo complementava essa fungéo, que segundo
ele, era definida como a funcéo social do trabalho.

Em tese, minha insercdo no campo para 0 mestrado se iniciava naquele
encontro e alguns posicionamentos se faziam bastante interessantes para nossa
discussdo. Sabendo que o vestibular representa uma competi¢cdo por vagas na
universidade, colocando os candidatos na posicdo de adversarios, pensar 0 ndcleo
como um espaco de construcdo de lacos afetivos parecia um importante desvio.
Que territérios subjetivos seriam viabilizados por essas redes de sociabilidade e
quais préaticas abriam terreno para isso?

Um campo de forcas ia se delineando no momento em que outras pessoas
tomavam a palavra. Deflagrando as contradigdes internas, uma professora fazia
consideragcbes no sentido contrario. Suas propostas para a construcdo do
calendario letivo sugeriam que se estimulasse a competicdo entre os alunos,
podendo, por exemplo, premiar os melhores colocados no simulado que
aconteceria no inicio do segundo semestre. Sua fala foi logo rebatida por outro
professor, dizendo que o ndcleo ndo poderia ser s6 um preparatorio para
concursos, destacando a importancia de se retomar as aulas de Cultura e
Cidadania.

Fiquei sabendo naquele momento que a disciplina foi interrompida no meio

do ano passado, em razdo do desligamento da pessoa que a estava coordenando.
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Essa auséncia me causou surpresa, ainda mais pelo fato de ter sido uma marca
fundamental na decisdo pela aproximacdo junto ao PVNC. Aos poucos fui me
dando conta de que os relatos encontrados nos textos eram datados, retratando um
momento diferente de organizacdo do movimento.

No final da reunido foi me dado o espagco para apresentar a proposta de
pesquisa. Esclareci brevemente os objetivos tais como colocados na introdugéo,
comentando que pensavamos a metodologia em duas dire¢cbes complementares.
Em primeiro lugar, nossa intencéo era acompanhar o desenrolar do ano letivo de
2011, participando do cotidiano das atividades — conselho de classe, eventos,
palestras e aulas — e problematizando suas consequéncias praticas na producao de
subjetividade. Em segundo, pretendiamos criar uma narrativa audiovisual,
construindo um documentario coletivamente a respeito da tematica da pesquisa,
que se utilizaria das imagens técnicas enquanto instrumento de mediagdo
discursiva. Essa etapa demandaria um envolvimento maior por parte dos membros
do PVNC, contando com a organizacdo de encontros para a construcdo dos passos
necessarios a producdo do filme, incluindo a elaboracéo do roteiro e a edicdo do
material bruto. Apds o pedido de alguns esclarecimentos sobre como seria minha
circulacdo e frequéncia no nucleo, os presentes autorizaram verbalmente a
proposta.

Encerrada a reunido, os dois coordenadores que trocaram emails comigo se
aproximaram para continuar a conversa. Ambos haviam sido alunos do nucleo e
atuavam no PVNC ha muitos anos. Falaram sobre a dificuldade de alguns
professores em trabalhar com alunos vindos de condi¢BGes educacionais muito
desiguais, criando uma turma heterogénea em termos de contetudo. Consideravam
que a atuacdo de alguns membros da equipe ndo estavam de acordo com 0S
objetivos do projeto, focados na cobranca sobre o desempenho e desconsiderando
0 historico educacional dos alunos. Ao mesmo tempo em que entediam como
parte do trabalho da coordenagdo buscar um didlogo para que pudessem repensar
suas praticas, a escassez de professores dispostos a atuar no nacleo fazia com que
ndo fossem muito rigidos nos critérios de selecdo de novos membros.

Sugeriram que eu visitasse outros ndcleos, trazendo a tona uma série de
mudangas ocorridas ao longo do tempo naquele grupo e no movimento com um

todo. O ndcleo da Tijuca surgiu em 1996, iniciando suas atividades no CIEP
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Samuel Wayner, onde permaneceu até 1999. Apds uma série de dificuldades
encontradas no uso daquele espaco, foi preciso que o nucleo buscasse outro
endereco para seguir funcionando, e em 1999 se instalaram na Escola Municipal
Orsina da Fonseca. Um dos coordenadores relembrou um momento bastante
complicado na histéria do PVNC e das lutas pela democratizacdo do direito a
educacdo, que acabou tendo um efeito direto sobre eles, forcando-os a se
mudarem novamente. Em 2006, o entdo prefeito do Rio de Janeiro César Maia
determinou que as salas de escolas da rede municipal ndo fossem mais utilizadas
pelos pré-vestibulares comunitérios, desalojando boa parte dos nucleos. A
Prefeitura alegava o aumento na despesa de luz e um episoddio de ma conservagdo
do espaco por um dos ndcleos como motivo para essa decisdo. Entretanto, os dois
acreditavam que a proibicdo havia sido motivada por questdes politicas, ja que
algumas das liderancas do PVNC eram filiadas a partidos de oposicdo. Neste
sentido, a ampliacdo deste movimento na dire¢do da construcdo do pensamento
critico e do engajamento politico por parte dos alunos passava a representar um
problema aos interesses eleitorais de alguns grupos e partidos politicos. Em 2007,
ap6s algum tempo buscando um novo local, conseguiram se instalar no
CEFET/RJ, aonde vem funcionando desde entdo. Esse relato de um caso
particular permite, ao mesmo tempo, uma leitura sobre a fragilidade de condicGes
gue a maior parte dos pré-vestibulares comunitarios enfrenta para seguirem
atuantes.

Segundo eles, os fundadores do PVNC eram mais velhos do que os atuais
professores e coordenadores, boa parte deles ja estabelecidos no mercado de
trabalho e atuando como professores. Com uma escala menor, além de criar um
ambiente mais estavel, os objetivos do movimento eram mais facilmente
pactuados, comprometidos com uma ideologia de formacdo humana e cidada dos
alunos. Atualmente, com a proliferacdo dos nucleos, que passaram a contar com
professores mais jovens, muitos deles ex-alunos que ainda frequentavam os
primeiros periodos de suas graduagdes, o foco vinha se deslocando para os

resultados e para a aprovacéo no vestibular. Os espacos de discussdo coletiva®,

% Dentre algumas frentes, duas delas eram as principais: 1) A Assembléia Geral, onde participavam
todos os membros dos nlcleos com direito a voz e voto, debatendo os principios, regras e rumos
do movimento; 2) O Conselho Geral, composto por dois membros de cada ndcleo com direito a
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que reuniam membros dos diferentes nucleos, haviam perdido forca, e o proprio
nacleo tijuca ja ndo mais participava de forma ativa destes encontros. O debate
racial havia deixado de funcionar como orientador das préaticas pedagdgicas e o
territério existencial que, pragmaticamente, dava sustentacdo a uma série de
comportamentos e investimentos culturais no inicio do projeto, havia sofrido um
processo de desterritorializacdo, colocando-os frente a tarefa de construir novos
territorios (Guattari e Rolnik, 2007).

Suas falas apontavam para 0 momento de crise que atravessavam, chegando
a questionar o sentido de manterem o curso, como se esse formato de atuagdo em
educacdo popular estivesse mostrando sinais de esgotamento. Cogitavam a
possibilidade de uma dissolucdo do nucleo nos préximos anos, podendo atuar em
outras frentes ou formatos. Entretanto, a metafora de uma espiral foi usada por um
deles para representar o funcionamento dos movimentos sociais em geral,
incluindo o PVNC. Essa imagem trazia a nogdo de um movimento ciclico,
alternando-se ao longo do tempo entre periodos de maior poténcia e engajamento
das pessoas envolvidas, e momentos de enfraguecimento e pouca participa¢do nos
espacos coletivos. Deixei aquela reunido bastante mobilizado e pensativo,
considerando se a proposta de constru¢cdo do filme se viabilizaria naquele
contexto delicado. Estdvamos em meados de fevereiro e as atividades s6 seriam
retomadas no més seguinte.

A aula inaugural acabou sendo um dos fatores decisivos para 0s rumos da
pesquisa. Ao chegar ao nucleo, encontrei algumas pessoas no corredor, a maioria
delas jovens que aparentavam menos vinte anos. Aparentemente aqueles seriam
0s novos alunos do ano letivo que se iniciava. Pouco tempo depois, uma das
coordenadoras saiu de um das salas para convidar a todos, dando inicio a
atividade. As cadeiras estavam posicionadas formando um circulo e éramos pouco
mais de vinte pessoas’. Apds a apresentacdo do curso, focada nos aspectos
burocraticos sobre horarios, presenga, mensalidade e aulas, a coordenadora que

conduzia a aula inaugural propds uma dindmica de integracdo. Pediu que todos se

voz e voto, que funcionava como articulador e executor das propostas aprovadas em Assembléias
(Nascimento, 1999)

® Ao final fiquei sabendo que entre os presente estavam quinze alunos, um ex-aluno, dois
coordenadores e quatro professores.



63

apresentassem, dizendo o nome, idade e o tipo de ligagdo com o curso, para em
seguida iniciar uma dindmica onde todos acabavam conversando entre si.

Um ex-aluno foi convidado para fazer uma fala motivacional ao final da
aula, algo semelhante ao que havia acontecido durante a feira das profissdes no
Invest. Apresentou-se como aluno de administracdo de uma universidade privada,
na condicdo de bolsista do ProUni, afirmando que os jovens ali presentes
deveriam acreditar em si e correr atras de seus sonhos. Apesar de o caminho ser
dificil, considerava que para superar os desafios bastava o esfor¢co de cada um.
Contou que tinha o sonho de se tornar rico, para poder viajar pelo mundo e
aumentar seu poder de consumo, ou seja, reforcando um modo de vida
macicamente modelado por processos de subjetivacdo capitalistica. A dimenséo
politica das préaticas que tomariam corpo naquela sala era inteiramente negada em
sua fala. Ao invés de um engajamento coletivo na luta por direitos, a linguagem
colocava em cena os efeitos da serializag@o subjetiva, consubstanciados na busca
individual por uma ascensdo econdémica. O que significava apresentar o projeto
aos novos alunos a partir daquele discurso? Apesar de ndo ser nossa intencdo
cristalizar suas préaticas a partir desta cena, visto que ndo seguimos acompanhando
as dinamicas e 0s processos internos, a presenca de uma fala naquela direcdo em
uma aula inaugural evidenciava algumas pistas sobre o plano de forcas que
desenhava a composic¢éo atual do nucleo.

A constatacdo de uma auséncia de espacos potentes politicamente no PVNC
aumentava a preocupacao sobre o recorte de campo da pesquisa. A0 mesmo
tempo, ocorria uma aproximacdo com a Associacdo Mangueira Vestibulares, que
acabou por ser definitiva no encaminhamento deste processo. Em meados de
marco entrei em contato com Fabiana’, uma das coordenadoras da AMV,
buscando me apresentar e conversar sobre a possibilidade de realizar a pesquisa
com eles. Falamos brevemente sobre o projeto de pesquisa e ficou combinado que
eu iria pessoalmente ao curso para uma conversa mais aprofundada com Marcos,

tambem coordenador da AMV, na semana seguinte.

" Como a AMV foi o campo de pesquisa do mestrado, decidimos passar a nomear nossos
interlocutores a partir deste ponto. A abordagem com o uso da cdmera, a producdo do
documentario e a dimensdo politica da discussdo abordada, de alguma forma, fizeram com que as
preocupacdes a respeito do sigilo com os sujeitos da pesquisa perdessem sentido.
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No dia em questéo, liguei para Fabiana confirmando o encontro e anotei as
indicacdes de como chegar ao curso. A AMV se localiza em um prédio verde na
Rua Visconde de Niteroi, conhecido como prédio do reldgio, proximo da estagdo
de trem da Mangueira. Depois de descer na estacdo de metré Maracand, apesar de
ja ter passado por ela diversas vezes, percebi pela primeira vez um fato bastante
revelador. Apesar de estar tdo préximo do morro da mangueira, ndo havia uma
passarela que fosse direto para comunidade. Aquela auséncia abria um campo
carregado de sentidos e a banalizacdo da injustica social na cidade se
materializava naquelas estruturas de concreto. A passarela tinha como pontos de
ligagdo apenas o estadio do maracand e a UERJ. A Unica opcdo para chegar a
AMV daquele ponto seria descer na avenida maracana e caminhar até a estacao de
trem da Mangueira, ponto onde era possivel cruzar a linha férrea e chegar a
comunidade. Enquanto caminhava, fiquei pensando sobre a discursividade contida
naquela auséncia, onde barreiras fisicas — e simbdlicas — se colocavam para
populacdo daquele espaco, negando o0 acesso a direitos basicos e dificultando o
uso daquele meio de transporte publico.

Depois de cruzar a passarela da estacdo de trem — esse sim destinado aos
moradores de 1a — procurei a referéncia de um prédio com um reldgio no topo,
chegando ao “pré” logo apds um lance de escada. O espago no segundo andar era
amplo e o prédio parecia ser apropriado por diferentes tipos de atividade.
Andando um pouco pelo saldo, percebi que além da AMV, funcionam no espago
um grupo dos Alcodlicos Anénimos e algo que parecia ser uma confeccdo de
roupas. Logo ao lado da escada havia uma mesa grande com algumas cadeiras,
unicos moveis naquele amplo saldo que tinha parte de suas paredes grafitadas. Um
dos grafites retratava a UERJ e Mangueira, e no meio delas se encontravam dois
rostos junto ao logotipo vermelho da AMV. Préximo a mesa havia trés salas,
duas delas pertencentes ao pré-vestibular, sendo uma a sala de aula e a outra,
aparentemente destinada a coordenacdo. Na parede, um poster grande com uma
foto do educador Paulo Freire chamava atengdo, assim como suas palavras,

impressas logo abaixo da imagem de seu rosto:

“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam
em comunhdo” (FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1987)
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Ao lado, outro poster se fazia notar, marcando uma posicéo a respeito da
atuacdo do curso. A descricdo da linha de atuacdo da AMV trazia elementos que

iam ao encontro das perguntas da pesquisa:

Linha de atuacdo da AMV: A AMV - Associagdo Mangueira
Vestibulares € um movimento social, politico, apartidario, de esquerda,
que luta por uma educacdo puUblica, gratuita, transformadora,
interdisciplinar, de qualidade e ndo mercadoldgica, que se foca
principalmente na luta pelo acesso a Universidade Publica por jovens e
adultos  historicamente  excluidos, trabalhando continuamente a
conscientizagdo politica, visando elevar o nivel de criticidade de todos,
buscando, para tanto, diversos espagos de constru¢do do conhecimento
para seus militantes, dentro e fora do movimento; Que trabalha as quest6es
de discriminacbes e pré-conceitos sofridos pelos diversos grupos
historicamente excluidos, principalmente negros, mulheres, nordestinos e
homossexuais; Que se articula e busca colaboracGes dos diversos
movimentos sociais e outras organizagdes que estejam ideologicamente de
acordo com nossos principios; Que busca um envolvimento organico com
as comunidades locais.

Aqueles signos na parede me faziam pensar que havia chegado ao local
certo para minha pesquisa, pois se esses eram 0s norteadores do trabalho do curso,
as questdes sobre como aqueles discursos se materializam em praticas cotidianas
pareciam oportunas. O olhar cartografico permitia o reconhecimento de algumas
linhas que compunham o territério da AMV, iniciando o tracado do desenho de
um rizoma a partir daquelas pistas. Marcos chegou pouco tempo depois, virando
pra mim e perguntando: “vocé que veio falar comigo? A Fabiana me avisou que
viria alguém hoje.” Respondi que sim e me apresentei. Enquanto comegavamos a
conversar ele abriu a sala da coordenagéo para guardar suas coisas e me mostrar o
espaco. A maior parte da sala era tomada por estantes, repletas de pastas e livros,
compondo uma biblioteca consideravel. Nas paredes, posteres e quadros traziam
novos elementos semidticos, desvelando o campo de forgas que circulava naquele
territério. Trabalhadores do Movimento do Sem terra, operarios saindo de uma
fabrica, simbolos do movimento negro americano Panteras Negras, e 0s rostos de
Karl Marx e Che Guevara se somavam aquele coletivo de forgas.

Sentamo-nos a mesa do lado de fora da sala para continuar a conversa.
Depois de uma breve apresentacdo do projeto de pesquisa e das razdes da escolha

pela AMV, tanto por seu pioneirismo, quanto pelas propostas de atuagéo, Marcos
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me contou que outras pessoas haviam feito pesquisas com eles. Disse que, com
excecdo de um caso, eles acabaram ndo tendo acesso aos trabalhos concluidos. Na
mesma hora aquilo me fez pensar sobre as metodologias de pesquisa em ciéncias
humanas e as formas como costumam ser colocadas em pratica. Muitas
abordagens acabam por deixar 0s sujeitos da pesquisa numa posi¢do de objeto,
estabelecendo relagdes pontuais, circunscritas aos momentos em que “extraem’ os
dados buscados.

Marcos acrescentou que, caso o coletivo decidisse em assembléia apoiar a
pesquisa no AMV, uma das condicdes seria a de deixar uma edi¢do do trabalho
concluido para o curso. Emendou dizendo que as pessoas eram livres para
participar, mas que enquanto movimento, a decisdo seria tomada coletivamente
em assembléia. O fato das decisdes relativas ao curso serem tomadas daquela
maneira era uma novidade que ndo havia visto em outros cursos, 0 que me levou a
perguntar sobre seu funcionamento. De acordo com ele, todas as decisfes que
envolviam o curso, de uma forma mais ampla, eram tomadas por votacdo em
assembléias, que costumam acontecer mensalmente, envolvendo professores,
coordenadores e alunos.

Apesar de ndo ver nenhum impeditivo de partida para a realizacdo da
pesquisa, Marcos disse que levaria a minha proposta para discussdo na proxima
assembléia, emendando uma conversa sobre o surgimento do curso e contando
sobre sua entrada no projeto, primeiramente na condicéo de professor de espanhol
e depois como coordenador. Foi através disso que tive uma primeira apresentacao
sobre as transformacfes que o AMV sofreu ao longo dos anos, envolvendo
mudancas de sede, de nome e de estatuto juridico, além de rupturas e
desligamentos de membros em meio as tensdes que atravessaram a construcéo
coletiva da linha de atuacdo. No meio da conversa, Marcos me deu uma cartilha
do curso — produzida por eles em 2007 — dizendo que boa parte do que ele estava
me contando estava descrito de forma mais detalhada ali.

No desenrolar da conversa, algumas pessoas foram chegando. Marcos me
apresentou alguns alunos e outra coordenadora do curso, Joli, juntou-se a
conversa sobre 0 projeto de pesquisa. Conversavamos sobre a possibilidade de eu
acompanhar o ano letivo do curso, pensando a AMV enguanto um espago de

producdo de subjetividade e incluindo a proposta de elaborar coletivamente um
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documentério sobre pré-vestibulares comunitarios. Uma equipe de filmagem e
producdo seria montada como membros do GIPS® e dos movimentos, ja que
naquele momento, ainda trabalhdvamos com a idéia de realizar a pesquisa com 0s
dois cursos, construindo o filme em parceria com 0 PVNC e a AMV.

Joli pediu que me apresentasse, contextualizando minha trajetéria e o
porqué de estar pesquisando esse tema. Fui, entdo, convocado a me implicar,
contando brevemente sobre minha insercdo no Invest e no trabalho com
orientacdo profissional com os alunos do curso. Situei que a pesquisa pretendia
ser um desdobramento do meu trabalho de conclusdo de curso, motivado por
questBes que apontavam para a potencialidade dos pré-vestibulares comunitarios
como agentes na construcdo de uma sociedade mais inclusiva e participativa.
Apesar de me acompanhar, seus questionamentos sobre a minha insercdo eram
mais profundos, trazendo um tom de desconfianca. Joli queria saber o que fazia
com que alguém como eu, oriundo de outra classe social e que néo tinha passado
por esse universo na condicdo de aluno, quisesse pesquisar esse assunto. Suas
perguntas me confrontavam sobre meus interesses, colocando a questdo de uma
forma que eu ainda ndo havia pensado, forgando com que eu reorganizasse meus
argumentos para tentar me fazer entender.

Marcos se levantou em seguida para resolver algumas coisas da
coordenacao e atender alguns alunos. O professor que daria aula no primeiro
tempo estava atrasado e Marcos tentava localiza-lo, dizendo que entraria na sala
para conversar com 0s alunos caso ele ndo aparecesse em breve. Joli tomava a
frente da conversa, e aos poucos o tom desconfiado ia se atenuando. Muitos
alunos ja haviam chegado. Uns esperavam na sala de aula, outros conversavam
proximos a mesa, e alguns entravam por uma porta que depois descobri ser uma
cozinha. Uma aluna saiu por essa porta com uma bacia de pipoca, oferecendo para
todos, inclusive para mim e Joli. A relagdo que se criava entre as pessoas naquele
espaco era muito diferente do que eu havia conhecido até entdo nos outros pré-
vestibulares comunitarios. A propria mesa onde estdvamos lembrava a sala de
uma casa e a autonomia que os alunos tinham no uso da cozinha fazia daquele

ambiente um lugar muito particular, parecendo criar um clima aconchegante.

8 Os psicélogos Danilo Godinho, Djalma Pedro e o cineasta Daniel Paes, juntamente comigo,
compuseram a equipe do GIPS responsavel pela producdo, filmagem e edi¢cdo do documentario.
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Novas pistas se anunciavam na construcdo daquele territério, enquanto Joli
me contava sua histéria com o curso, dizendo ter sido aluna da AMV ha alguns
anos atrds e concluido recentemente a graduacdo em pedagogia na UERJ.
Enquanto falava que havia sido aluna do Marcos, ele acabava por assumir a aula
do primeiro tempo, convocando os alunos que estavam fora da sala. Nessa
primeira conversa, fiquei sabendo um pouco sobre a formacdo que teve dentro da
AMV e da sua experiéncia de militdncia na universidade. Joli compartilhava suas
experiéncias no centro académico de Pedagogia, apresentando a UERJ enquanto
um espaco de luta e embate politico. Ao ouvir suas histérias, ficava clara a
importancia de sua passagem pela AMV na forma como se percebia e atuava
dentro do espaco da universidade. Forcas de singularizacdo se faziam ouvir e era
presente a necessidade de uma afirmacdo de territério dentro da UERJ. A
universidade se materializava em seu discurso Como um espago opressor para 0s
jovens das classes populares, fazendo-se necessario tomar posi¢des, ocupar
espacos e se organizar para afirmar direitos.

Terminado o primeiro tempo de aula, os alunos saiam da sala para o
intervalo. Marcos retornou para conversa e agora suas perguntas caminhavam na
direcdo de como seria minha pesquisa, ou seja, qual seria a minha prética
efetivamente la dentro. Reforco que gostaria de acompanhar o cotidiano do curso,
participando das aulas, reunifes e demais atividades. Além disso, caso o projeto
fosse aceito, seria necessario criar espa¢os de interlocugdo aberto aos interessados,
focando nas discussbes para construcdo coletiva do documentério sobre as
praticas dos pré-vestibulares comunitarios.

Os dois rebateram dizendo que antes de ser um pré-vestibular, eram um
movimento social mais amplo, em didlogo com outras iniciativas na cidade
(movimento de ocupagbes, movimento negro e outros) e no campo (MST),
participando de foruns e propondo atividades integradas. O coletivo de forcas se
ampliava e essas conexdes heterogéneas fortaleciam outras formas de existéncia
para além do modo-individuo de producéo de subjetividade.

Joli questionou como seria esse acompanhamento do cotidiano do curso,
perguntando se seria SO uma observacdo ou se eu me engajaria em alguma
atividade. Comentei que dentro da abordagem que seguiamos a idéia de

neutralidade ndo fazia sentido, logo a prépria observacdo ja seria uma intervencao
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sobre o campo. Dentro dessa conversa, surgiu 0 convite para participar de um
projeto de orientacdo profissional, que ela havia iniciado no ano passado com uma
pessoa que acabou precisando se afastar, precisando agora de novos integrantes
para seguir com o trabalho®. Mostrei interesse e combinamos de retomar esse
assunto mais a frente, que de alguma maneira extrapolava as questdes da pesquisa,
a qual ainda n&o estava garantida naquele espaco. O segundo tempo chegava ao
fim e os alunos ja se encaminhavam para ir embora. Antes de nos despedirmos,
combinamos que eu enviaria por email o projeto da pesquisa para que pudessem
ler antes da assembléia. Ja estava marcada uma para 0s proximos dias e a pesquisa
entraria como um dos pontos de pauta.

Danilo e Djalma, membros do GIPS que acompanhariam o trabalho de
campo com as filmagens, foram comigo no dia para apresentar o projeto. A
assembléia aconteceu no espaco da sala de aula. Enquanto nos organizavamos,
alguns alunos chegavam e se surpreendiam, acreditando ser um dia de aula
convencional. Ao todo, estavamos em torno de vinte pessoas, 0 que pelas minhas
contas, ndo chegava a um terco das pessoas envolvidas com o projeto. Esse
encontro, além de ter sido decisivo para o encaminhamento da pesquisa, permitiu
que entrassemos em contato com um determinado modo de funcionamento da
AMV.

Os pontos de pauta eram anotados no quadro negro, muitos deles relativos a
atividades que precisam ser fechadas. Visita ao assentamento do MST,
organizacdo da festa de aniversario 21 anos do movimento, “Cena Preta”,
atividade que enfocava o debate sobre a questdo racial atraveés da exibicdo de
filmes, e outros. A apresentacdo da pesquisa era uma dos ultimos topicos e dentre
as atividades anunciadas, uma parecia bastante interessante para a abordagem com
0 uso da camera. No inicio do més seguinte aconteceria um forum de pré-
vestibulares comunitarios, com a intencdo de compartilhar experiéncias,
construindo uma agenda de trabalho e atividades comuns. Essa atividade acabou
sendo nosso primeiro registro de filmagem e no capitulo seguinte retomaremos as

discuss@es que foram desencadeadas.

% Mais a frente retomaremos essa questao, responséavel por estabelecer um campo de tensées na
relacdo do pesquisador com seu campo, algo que permeou toda a pesquisa.
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Apo6s alguns informes, Marcos levantou uma discussdo sobre a propria
assembléia, falando da importancia da participacdo dos alunos e professores
naquele espaco, responsavel por conduzir os rumos da AMV. Sua fala apontava
para a auséncia de espagos democraticos na atualidade, onde se era permitido ter
voz e poder de decisdo sobre uma dada realidade. Em funcdo disto, mostrava uma
perplexidade pelo fato de haver poucas pessoas ali, justamente em um espago que
garantia a possibilidade de participacdo, no qual poderiam decidir coletivamente
as coisas. Reconhecia que a maioria dos presentes havia sido educado em uma
cultura de siléncio, ndo tendo direito de se expressar, 0 que de alguma maneira
justificava o fato de poucos alunos falarem durante a assembléia. Mesmo sendo
garantido o direito de fala, os anos vividos em condicdes de opressdo, fazia com
gue muitos ndo soubessem se utilizar daquele espaco na condicdo de sujeito.

Negra RO, uma das alunas, seguiu dentro deste tema, falando sobre a
importancia daquele momento para rever algumas coisas do convivio cotidiano.
Reclamava sobre as conversas em sala, desejando que mais pessoas estivessem ali
para escutar o quanto aquilo atrapalhava o andamento das aulas. Havia feito uma
baixa pontuagdo na primeira fase da UERJ, o que a deixava ainda mais irritada
com as conversas, pois tinha a consciéncia de que aquilo dificultava sua
concentracdo nas aulas. Afirmava que de agora em diante iria chamar a atencédo de
guem conversasse durante as aulas, pedindo para ficar do lado de fora.

Outro aluno pediu a palavra, rebatendo a fala de Negra R0 e dizendo que ela
era a unica responsavel pela nota que tirou, culpabilizando-a por seu baixo
desempenho. Os animos se exaltaram e um campo de tensdes tomou o espaco da
assembléia. Negra R0 se recusava a individualizar “seus” problemas, trazendo em
sua fala os agenciamentos envolvidos na construcdo daquele baixo desempenho.
A educacdo sucateada que recebeu do estado fazia parte daquela nota. A cor negra
da sua pele, e as situagdes de opressdo vivenciadas em fungdo disso, também.
Seguiu sua fala trazendo um exemplo pessoal vivido no campo do trabalho ha ndo
muito tempo. Havia participado de uma entrevista de emprego para uma vaga de
técnico em uma firma de informatica, e apesar de ter uma formacao na area, antes
mesmo que seu curriculo fosse olhado, a pessoa que a atendeu disse que ndo havia

vagas para cozinha ou limpeza.
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Mais do que um espago para deliberacdo sobre datas e organizagdo de
atividades, a assembléia havia se tornado um espago pedagdgico, expandindo o
campo de visdo a respeito da condi¢cdo em que a maior parte dos alunos se
encontrava. A dimensdo politica do processo de subjetivacdo era ativada pelo
exercicio do reconhecimento das diferencgas, colocando-os frente ao desafio de
eliminacdo das desigualdades sociais produzidas a partir de mecanismos de
exclusdo. O debate favorecia um reposicionamento frente ao mundo e ao outro,
articulando questdes ligadas ao campo do privado com a dimensdo do espaco
publico. Marcos finalizou a discussdo, afirmando que se a Negra Ré havia tirado
aquela nota, o problema era também dele, era de todos e as solu¢Ges deveriam ser
buscadas no coletivo. Ainda com um clima um pouco tenso, deu-se seguimento
aos pontos de pauta. Divisdo de tarefas para a festa, busca por financiamento para
a visita a0 MST junto a sindicatos, organizacdo de grupos de estudo e cursos de
formacdo. Os temas eram esgotados através da discussdo e algumas deliberagdes
foram sendo feitas.

O governo do Estado havia informado que a comunidade da Mangueira
seria “pacificada” nos proximos dias. A chegada de uma Unidade de Policia
Pacificadora se tornava um problema, pois aconteceria na mesma data em que
estava marcado um curso de formagdo politica'® no espaco da AMV. O risco de
ficar a mercé das arbitrariedades e violacGes de direitos por parte de policiais se
tornou um fator determinante para a mudanca de data. O proximo “Cena Preta”
também precisaria ser alterado em funcdo disto e outras questdes ligadas a essa
atividade se fizeram presentes. Alguns problemas de organizacdo vinham
acontecendo, relacionados com a reserva do projetor ou a divulgacdo. Trés alunos
estavam a frente dessa atividade — Negra RO, Leppe e Tiago — 0 que acabava
gerando algumas tensdes. O “Cena Preta” era um projeto do AMV ou apenas dos
trés que o organizavam? As decisdes sobre as tematicas e filmes seriam tomadas
em um coletivo mais amplo ou ndo?

Negra R0 sustentava que todos estavam convidados a participar, explicando

que acabavam tomando as decisdes por estarem mais envolvidos com esse debate.

0 curso se chamava “Como funciona a sociedade”, oferecido pelo Coletivo 13 de Maio para
movimentos sociais em geral. Sua proposta visava uma abordagem vivencial de no¢Bes marxistas
como mais-valia e sobre-trabalho, buscando promover uma determinada leitura do campo social.
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A atividade havia surgido através de um interesse deles trés, mas era uma
atividade da AMV. Lucia, outra aluna, questionava o fato de sO tratarem da
discriminacdo do negro com aquela iniciativa. Segundo ela, isso acabava
privilegiando o debate e as reivindicacfes de um grupo de excluidos, o que de
alguma forma acabava “excluindo todos os outros”, taiS como 0S movimentos
feministas, LGBT e outros. Negra R6 respondeu dizendo que o proprio nome do
projeto ja fazia essa demarcacdo. Concordava sobre a importancia de se debater
outras tematicas e lutas de minorias, mas que para isso, outros espagos deveriam
ser criados por aqueles que se dispusessem.

A assembléia se estendia, e apesar de alguns sinais de cansago, os debates
seguiam densos. A apresentacdo da pesquisa seria 0 proximo topico. Através de
um breve relato sobre minha relacdo com o tema dos pré-vestibulares
comunitarios, situei novamente a pesquisa, focando na proposta de uma producgéo
compartilhada de conhecimento através da elaboragdo do filme. A idéia era
construir uma narrativa sobre as diferentes experiéncias dentro desse movimento,
focando a questdo da formacéo e das relacdes que sdo criadas, em dialogo com as
diferentes formas de entender e conduzir o trabalho. Naquele momento, ja
haviamos realizado uma primeira filmagem de entrevistas com membros da
equipe do PVNC, e a construcdo do filme era vista como algo que pudesse
expandir o debate sobre esse movimento no campo da educacao popular. Muitas
perguntas foram suscitadas. Como seria feito esse didlogo entre os dois cursos?
Quem financiaria esse projeto? Teria fins comerciais? O roteiro seria feito por
guem? De gue maneira participariam na criacao do filme?

Havia uma desconfianca sobre os interesses em jogo naquela proposta.
Afirmei que o filme néo teria fins lucrativos, pois fazia parte de um projeto de
pesquisa financiado com dinheiro publico®. O roteiro seria debatido em reunides
abertas aos interessados, compartilhando a construgdo do documentério. A
possibilidade do filme se materializar demandava uma implicacdo por parte deles,
pois seria construido na relacdo entre pesquisador e seu outro. Este acabou sendo

um dos motivos principais por ndo seguirmos no PVNC, pois 0 pouco

' Verba disponibilizada pelo projeto “Perspectivas da juventude contemporanea: ética,
participacdo politica e modos de subjetivacdo / Edital MCT/CNPg N° 014/2008 — Universal”
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engajamento dos sujeitos na metodologia de construcdo do filme inviabilizava a
proposta em uma direcéo dialdgica.

Esclarecidos alguns desses pontos, os presentes decidiram que a AMV
enquanto coletivo participaria da pesquisa e ja comecavamos a pensar nos
proximos encontros. Reforcei que a proposta estava mais detalhada no projeto que
havia enviado, caso surgisse outras questdes. Marcos havia lido e apontou algo
que me fez estranhar minha propria posicdo enquanto pesquisador. Ele néo
concordava com a forma como eu nomeava o trabalho deles. N&o se enxergavam
como “voluntarios”, mas como militantes. Palavras que criam mundos e praticas
totalmente distintos. Mais do que um pré-vestibular comunitario, segundo suas
palavras, eram um movimento social na luta por direitos para a classe
trabalhadora. As discussdes expostas no capitulo anterior sobre essa questdo se
tornaram mais claras, encarnadas em préaticas concretas depois daquele momento.
Fazer uso daquela palavra reforcava determinadas praticas contréarias ao que eu
procurava, constituindo modos de acdo pautados no voluntarismo acritico. O
outro me apresentava outros sentidos sobre sua condicao, revelando algo que eu
ndo alcangava e criando outras possibilidades de ver.

No capitulo seguinte, aprofundaremos a abordagem metodoldgica utilizada
para a construcdo do documentéario, partindo das discussdes suscitadas com 0 uso
da camera nas oficinas realizadas no Invest. Ao problematizarmos o fluxo de
imagens que atravessa a vida no contemporéaneo, considerando sua incidéncia
sobre a producdo de subjetividades, desenvolveremos uma proposta narrativa
através do uso das imagens. Nossa intencdo € mostrar a dimensdo compartilhada
do conhecimento gerado, onde 0s sujeitos da pesquisa participaram ativamente do
processo, negociando junto ao pesquisador os modos como a temaética seria
performada no filme. Em seguida, apresentaremos fragmentos dos diarios de
campo desses encontros mediados pela cadmera, assim como as questdes que

foram se apresentando ao longo dessa etapa.



